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AFETIVIDADE NA ESCOLA E APRENDIZAGEM: AQUISICAO DE
VALORES MORAIS
AFFECTIVENESS AT SCHOOL AND LEARNING: MORAL VALUE
ACQUISITION

Lurdinei de Souza Lines Coelho — Unoeste - lurdineiejoao@hotmail.com

Linha: Educacgéo Especial e Inclusiva
Eixo Tematico: (Eixo 18- Sexualidade e Afetividade de Pessoas Publico-Alvo
da Educacéao Especial)

Modalidade: poster

RESUMO

Este artigo objetivou fazer uma revisdo de literatura para refletir sobre a
eficacia da afetividade na escola como facilitador na aquisicdo de valores
morais, para atingir tal objetivo utilizamos metodologia de pesquisa
bibliografica, como aporte tedrico autores que discorrem acerca de questdes
pertinentes ao desenvolvimento moral na crianca. Notabilizar a importancia da
afetividade frente a este desenvolvimento que se da entre professor, aluno e
aluno, professor, levando os profissionais da educacao refletirem sobre este
instrumento facilitador como objeto maior que podera definir o tipo de pessoa
que a crianca vira a ser, 0s objetivos principais do estudo foram investigar
como a qualidade das interagcOes estabelecidas entre professor e aluno
interferem na aprendizagem no contexto escolar, e como a afetividade é

percebida nestas acoes.

Palavras chave: Afetividade, valor moral, aprendizagem, contexto escolar.
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ABSTRACT

This article aimed to make a literature review to reflect on the
effectiveness of affectivity in school as a facilitator in the acquisition of moral
values, to achieve this goal we use bibliographic research methodology, as
theoretical support authors who discuss about issues pertaining to moral
development in children. . Notify the importance of affection in face of this
development that occurs between teacher, student and student, teacher,
leading education professionals to reflect on this facilitating instrument as a
major object that can define the type of person that the child will be, the goals
The main objectives of this study were to investigate how the quality of
interactions between teacher and student interfere in learning in the school

context, and how affectivity is perceived in these actions.
Key words: Affectivity, moral value, learning, school context.
INTRODUCAO

E sabido que o ambiente escolar € o local onde a crianca passa maior parte de
seu tempo diario, bem como a maior fonte de informagbes e aprendizagens
lhes sdo transmitidas sendo assim é onde suas caréncias se afloram e buscam
diversas formas de supri-las, requerendo maior atencdo, referéncias para
aquisicdes formativas socio afetivas e cognitivas, seu maior contato e influéncia

€ o professor.

.
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Segundo Maria Candida Morais (2004), a educacdo é um processo de
transformacdo na convivéncia, onde o aprendiz se transforma junto com os
professores e com 0s demais companheiros, com 0S quais convive em seu
espaco educacional, tanto no que se refere as transformagfes na dimenséao
consciente como na dimensdao implicita ou inconsciente.
Sendo assim cabe ao educador fazer deste ambiente um local de aquisicao a
valores morais por meio da afetividade que € o maior e melhor instrumento
facilitador para tal aquisicéo.

A compreensao etimolégica da palavra “afficere”, “afeto” e
“afetividade” corrobora para que a norteemos como instrumento facilitador na

aquisicao de valores:

Latim afféctus (adféctus), -a, -um, | — Part. pass. De afficio (adficio).
I — Adj.: 1) Afetado, possuido de, dotado, tomado de, cheio de
(Cic.Tusc. 4, 81). 2) Que se apresenta desta ou daquela maneira;
disposto (Cic. Tusc. 3, 15). 3) Bem ou mal disposto, doente, abalado,
enfraquecido, oprimido (Cic. Cat. 2, 20). 2. afféctus (adféctus), -us,
subs. m. 1) Estado ou disposicao de espirito (Cic. Tusc. 5, 47).
Donde: 2) Sentimento, impressao (Ov. Met 8, 473). 3) Sentimento de
afeicao (Ov. Tr. 4, 5, 30). 4) Paixao (termo da linguagem filosdfica e
retérica) (Sén. Ep. 75). (MINISTERIO DA EDUCACAO E CULTURA
— DEPARTAMENTO NACIONAL DE EDUCA(;AO — CAMPANHA
NACIONAL DE MATERIAL DE ENSINO ORG. ERNESTO FARIA,
1962, PAG. 48)

Segundo o estudioso Piaget (1967), a aprendizagem se da por periodos, ao
qual durante esse processo gradativo a crianga vai adquirindo conceitos morais

gue se perfazem para toda vida produtiva desta.

.
.
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Tabela 1 — Descricdo dos estagios do desenvolvimento cognitivo.
Fonte: (Piaget, 1967)

Estagio Faixa etéria Caracteristicas

Sensorio-motor 0— 2 anos Evolucdo da percepgédo e
motricidade.

Pré-operatério 2 -7 anos Interiorizagdo dos
esquemas de acao,

surgimento da linguagem do
simbolismo e da imitacdo

deferida.

Operatorio Concreto 7 — 12 anos Construcdo e descentracao
cognitiva; compreensao da
reversibilidade sem
coordenacdo da mesma;
classificacdo, separacdo e

compensacao simples.

Operatério Formal Acima de | Desenvolvimento das
12 anos operacdes I6gicas
matematicas e infraldgicas,
da compensacdo complexa
(razdo) e da probabilidade

(inducéo de leis).

Piaget (1967) em sua obra “Juizo Moral” diz que: “toda moral consiste
num sistema de regras e a esséncia de toda moralidade deve ser procurada no

respeito que o individuo adquire por estas regras.” O respeito a outrem vem

.
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pelo afeto corroborando para o processo de assimilagdo e acomodacao,
transformando a fonte da motivacdo em acdo. A afetividade é funcional na
inteligéncia, age como fonte impulsionadora.
Segundo a visdo piagetiana, com o surgimento da linguagem, o
comportamento da crianca € transformado em seu aspecto afetivo e intelectual.
Ela passa a desempenhar novas acfes como reconstituir o seu passado, e
engendrar planos para seu futuro por meio da representacédo verbal. Assim a
crianca desenvolve suas particularidades mentais e passa a se socializar com
outras pessoas, ela passa a interiorizar o que ela diz ou ir4 dizer formando o
pensamento propriamente dito. (PIAGET, 1993)

De acordo com Piaget é consenso entre os tedricos da educacdo que

“‘nenhuma realidade moral € completamente inata” (MACEDO, 1996, p. 2).

[...] € nas relagBes interindividuais que as normas se desenvolvem: sédo as relagbes
que se constituem entre a crianca e o adulto e entre ela e seus semelhantes que a
levardo a tomar consciéncia do dever e a colocar acima de seu eu essa realidade
normativa na qual a moral consiste.” (PIAGET, 1996, apud —MACEDO, 1996, p. 3).

As relagcbes de cooperacdo possibilitam o desenvolvimento das
operacdes mentais, a producdo e a manutencdo de normas, regras e ideias,
pois 0s componentes da relacdo ocupam posicao de igualdade, numa relacao
com alto nivel de socializacao.

De acordo com Piaget (LA TAILLE, 1992, p. 20):

Quando eu discuto e procuro sinceramente compreender
outrem, comprometo-me ndo somente a ndo me contradizer, a
nao jogar com as palavras, etc., mas ainda comprometo-me a
entrar numa série indefinida de pontos de vista que ndo sdo os
meus. A cooperacao nao €, portanto, um sistema de equilibrio
estatico, como ocorre no regime de coagdo. E um equilibrio
moével. Os compromissos que assumo em relacdo a coacgéo

.
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podem ser penosos, mas sei onde me levam. Aqueles que
assumo em relacdo & cooperacdo me levam ndo sei aonde.
Eles sdo formais, e ndo materiais. (LA TAILLE, 1992, P.20)

A respeito da importancia da afetividade para o desenvolvimento da
crianca ela é bem definida e tem papel imprescindivel no processo de
desenvolvimento da personalidade se constituindo sob a alternancia dos
dominios funcionais.

O estudioso Wallon (1941-1975) diz que: o afetivo tem origem nas
sensibilidades internas e que essas sensacdes Sao responsaveis pelas
atividades generalizadas do organismo, com transformacdes do medo, alegria,
entre outros, e a presenca do outro garantird ndo sé garantira a sobrevivéncia
fisica, mas a sobrevivéncia cultural pela transmissao de valores.

Na proposta educativa walloniana, a integracdo é um conceito
fundamental na formacédo do educando, e é claramente descrito por Mahoney
(2006, p. 15):

O motor, o afetivo, o cognitivo, a pessoa, embora cada um
desses aspectos tenha identidade estrutural e funcional
diferenciada, estdo tdo integrados que cada um é parte
constitutiva dos outros. Sua separacdo se faz necessaria
apenas para a descricio do processo. Uma das
conseqiiéncias dessa interpretacdo é de que qualquer
atividade humana sempre interfere em todos eles. Qualquer
atividade motora tem ressonancias afetivas e cognitivas; toda
disposicdo afetiva tem ressonancias motoras e cognitivas;
toda operacdo mental tem ressonancias afetivas e motoras. E
todas essas ressonancias tém um impacto no quarto
conjunto: a pessoa, que, a0 mesmo tempo em que garante
essa integracao, é resultado dela. (MAHONEY, 2006)

.
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Percebe-se diante da posicdo Walloniana o qudo é importante a
afetividade na aquisicdo de valores morais, bem como na aquisicdo de
conhecimentos de cunho pedagodgicos, trazendo contribuicbes para o
entendimento das relagbes entre aluno/professor e professor/aluno e a escola
como meio para o desenvolvimento destes valores.

A afetividade segundo Lev S. Vygotsky (1991), diz respeito a fatores
bioldgicos e sociais no processo de formacéo do ser humano. Dentre as visfes
de Vygotsky propostas por Marta Kohl (1992) no processo de formacao de
conceitos e na construgdo de significados poderemos concatenar o papel do
professor na escola na transmissdo do contetdo de carater conceitual, ou seja,
gue néo é aprendido no dia-a-dia.

Vygotsky nos alerta que ndo experimentamos os sentimentos de forma
pura, mesmo que somente estejamos conscientes de suas relagbes

conceituais:

A forma de pensar, que junto com o sistema de conceitos nos é
imposta pelo meio que os rodeia, inclui também nossos
sentimentos. N&o sentimos simplesmente: percebemos o
sentimento em forma de ciimes, coélera, ultraje, ofensa. Diz-se
que depreciamos alguém. O fato de nomear sentimentos faz
com que estes variem, ja que guardam certa relagdo com
nossos pensamentos. [...] Consequentemente, as emocodes
complexas aparecem somente historicamente e sdo a
combinacdo de relacdes que surgem como consequéncia da
vida histérica, combinagdo que tem lugar no transcurso do
processo evolutivo das emoc8es (VYGOTSKY, 1991, p. 86-87
apud OLIVEIRA E REGO, 2003, p. 22)

Para Martha Kohl (1992), Vygotsky alude que a mente humana nao
possui estruturas, que desde o nascimento abarcam conhecimento. E por meio

da vivéncia na sociedade e nas relacbes com outros seres humanos que a
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pessoa construira novos conhecimentos e novas relagdes entre os objetos de
estudo. O aluno ndo nasce como conteudo internalizado em sua mente, o
conteudo deve ser transmitido pelo professor, no entanto ndo é o bastante, a
socializagdo com o professor, a discusséo e troca de ideias é fundamental para
que o conteudo seja assimilado de forma que o discente elabore e externalize

com suas proéprias palavras o que foi aprendido.
METODOLOGIA

A referente pesquisa bibliografica (SALVADOR, 1991), iniciou-se como
parte de uma disciplina de Mestrado em Educacdo e fortalecendo na
Especializacdo em Psicopedagogia Institucional e Clinica da UNOESTE, tendo
como aporte tedrico epistemoldgico autores que propdem uma discussao
acerca da “Pratica Pedagdgica, Aprendizagem e Desenvolvimento Humano”,

das tendéncias pedagdgicas e da importancia deste enquanto conhecimento.

CONSIDERACOES FINAIS

A docéncia € concebida como acdo complexa que exige dos docentes ,
além do dominio do conteudo especifico, capacidade em motivar e incentivar
os discentes, atencdo a suas dificuldades e ao seu progresso, estimulo a
pesquisa em grupos visando a cooperac¢ao, socializacdo e a busca solidaria na
resolucdo de problemas, escuta ativa e respeito as diferengas, reconhecendo a
riqueza da diversidade cultural e social, bem como a intelectual no que diz
respeito as aquisi¢cdes ao longo da vida dos estudantes sob todas as suas

formas, dentre outros aspectos. A afetividade corrobora um papel importante
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na motivacdo diante das disciplinas do curriculo para com os alunos e dos
professores que as ministram e, consequentemente, da aprendizagem escolar.
Apesar dessa importancia, o tema afetividade é ainda estigmatizado ou
ignorado na escola de ensino basico, fundamental | e Il, no ensino superior,
nas especializacbes e formacdes docentes, haja vista que o0 ensino € uma
atividade que envolve interacbes humanas, necessita de formulacdes na
formacdo para a construcdo de saberes relativos ao dominio afetivo, visto que
a dimensdo cognitiva é necessaria, mas insuficiente para a aprendizagem
escolar dos estudantes. Insta que gestores e professores formadores
alterquem sobre esse tema e encontrem, no curriculo dos cursos de formacao
de professores, um lugar equilibrado entre a dimenséo afetiva e a cognitiva,

visando a apropriacao da afetividade na relagéo educativa.
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Linha: Educagao Especial e Inclusiva
Eixo Tematico: Eixo 13 - Formacao de Professores em Educacao Especial e Inclusiva

Modalidade: péster

RESUMO: A proposta do artigo teve inicio nas discussdes realizadas na disciplina de
Construcdo de materiais didaticos Pedagodgicos para E-Learning, M — Learning e B
Learning, do curso de pods-graduagdo da FCT/UNESP, por meio das Abordagens e
metodologias ativas de aprendizagem, como recurso didatico em cursos de formagao
docente. Selecionamos essa proposta como abordagem metodolégica, para aplicar numa
disciplina de Libras. Buscamos assim a implementag¢ao da disciplina de Libras nos cursos
de Formacgéao de professores (Licenciaturas). Uma vez que a Lingua Brasileira de Sinais —
Libras € uma disciplina obrigatéria nos cursos de formacdo de professores, em nivel
meédio e superior, conformidade com Decreto 5.626/2005. Para contextualizar a tematica e
oferecer subsidios tedricos a analise, realizaremos um apanhado histérico sobre a
LIBRAS, metodologias ativas e abordagem CCS, permeando estes temas com reflexdes,
que discute o cenario de formacéo dos Licenciando. Dessa forma, esse artigo apresenta
uma proposta de pesquisa acao junto a alunos de Licenciatura na disciplina de Libras, a
partir do desenvolvimento de projetos com base na abordagem CCS.

Palavras-chave: Libras, Metodologias Ativas e Abordagem CCS
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ABSTRACT: Abstract: The proposal of the article started in the discussions held in the
course of Construction of Pedagogical Teaching Materials for E-Learning, M - Learning
and B Learning, from the postgraduate course of FCT / UNESP, through the Approaches
and active methodologies of learning as a didactic resource in teacher training courses.
We selected this proposal as a methodological approach to apply in a Libras discipline.
Thus, we seek the implementation of the Libras discipline in the Teacher Training courses.
Since the Brazilian Sign Language - Libras is a compulsory subject in teacher training
courses, at medium and higher level, in accordance with Decree 5.626 / 2005. In order to
contextualize the theme and offer theoretical support to the analysis, we will make a
historical background on LIBRAS, active methodologies and CCS approach, permeating
these themes with reflections, which discusses the undergraduate training scenario. Thus,
this article presents an action research proposal with undergraduate students in the Libras
discipline, based on the development of projects based on the CCS approach.

Keyword: Libras, Active Methodologies and CCS Approach

1. INTRODUGAO
Introducgao

A ideia de realizar o presente trabalho teve inicio nas discussdes realizadas na
disciplina de Construgcdao de materiais didaticos Pedagégicos para E-Learning, M —
Learning e B- Learning, do curso de pos-graduagao da FCT/UNESP, por meio do tema1
sobre Abordagens e metodologias ativas de aprendizagem. Nesse momento foi realizada
uma discussao sobre a finalidade e o uso de Metodologias Ativas como recurso didatico
em cursos de formagdo docente. Na aula foi proposta a escolha de um tipo de
Metodologias Ativas para trabalhar como abordagem metodologica. Diante do exposto,
pensamos na implementacdo da disciplina de Libras nos cursos de Formacdo de

professores (Licenciaturas). Uma vez que a Lingua Brasileira de Sinais — Libras € uma
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disciplina obrigatoria nos cursos de formacgao de professores, em nivel médio e superior,
conforme o Decreto 5.626/2005.Em atendimento a demanda da Politica Nacional de

Inclusao, referente os alunos surdos matriculados no ensino superior.

Inicialmente optamos por abordar na disciplina o aspecto didatico-pedagdgico, ao
prever a obrigatoriedade da disciplina nos cursos de formacdo de professores e nao
somente de professores de Lingua (Portuguesa e Estrangeiras). Buscaremos aqui discutir
a importancia da didatica e do papel docente no processo de ensino-aprendizagem no
ensino superior, apresentando metodologias ativas de ensino-aprendizagem como
recurso didatico na formacdo critica e reflexiva do aluno universitario. Dessa forma,
buscamos levar o professor universitario refletir sobre sua atuagao e no que refere-se a
relagdo entre o ensino e aprendizagem e os tipos de metodologias utilizadas em sala de

aula.

Assim, tivemos o contato nas aulas com varios tipos de Metodologias Ativas.
Entendemos que as Metodologias Ativas sdo formas de desenvolver o processo de
aprendizagem, utilizando algum método que possa favorecer a autonomia do educando,
despertando a curiosidade, despertando para tomada de decisdes individuais e coletivas,
advindas da pratica social e do contexto do estudante. Dentre as metodologias
apresentadas, selecionamos, a Metodologia de Projetos com base na
problematizagao, a partir de uma abordagem CCS, como estratégias de ensino para

nossas aulas.

Essa proposta se justifica devido as varias transformacdes ocorridas no ensino
superior que cada vez mais requer do professor a busca por metodologias inovadoras,
essas mudancas sao motivadas pela dificuldade que o professor vem enfrentando em

atrair os alunos que estdo dispersos no grande volume de informagao disponivel nos
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diversos meios tecnoldgicos. Ja foi destacado que o professor universitario precisa ter

consciéncia de que sua pratica pedagogica precisa ser revista.

E fundamental que o professor participe do processo de repensar a construgdo do
conhecimento, na qual a mediacao e interacdo sdo os pressupostos essenciais para que

ocorra aprendizagem.

Dessa forma, é necessario formar os futuros professores nos processos de ensino-
aprendizagem dentro do contexto inclusivo de como os alunos surdos aprende,
entendendo as especificidades da escrita dos surdos. Diante dessas necessidades
percebemos que ha uma grande pressao para que essas |IES sofram adequacdes, no que
tange a forma de ministrar o conteudo, quanto as adequacgdes das matrizes e no didatico-
pedagogico etc. Conduzindo assim a educagdo a adaptar-se de maneira que atenda as
necessidades conceituais contemporaneas, neste sentido justifica-se a ascensao de
metodologias ativas de aprendizagem, em que o aluno é o centro do processo de

aprendizagem.

2. OBJETIVO

O trabalho que pretendemos desenvolver tem como objetivo levar o professor de
Libras que atua na universidade a refletir sobre sua atuagao e no que refere-se a relacao
entre o ensino e aprendizagem, e os tipos de metodologias utilizadas em sala de aula.

3. FUNDAMENTAGAO
POR QUE FOMAR PROFSSORES EM LIBRAS?

A formacao de professores € um tema bastante discutido nos meios académicos,

principalmente pelos Institutos de Ensino IES, pois ha uma necessidade de discussao
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concernente a formacao desse professor. Principalmente a formacao do professor em
Lingua Brasileira de Sinais — Libras.

A Lingua Brasileira de Sinais — Libras é atualmente uma disciplina obrigatéria nos
cursos de formagédo de professores, nivel médio (Magistério) e superior (Licenciaturas,
Pedagogia, Letras e Fonoaudiologia), conforme o Decreto 5.626/2005. O mesmo Decreto
prevé a oferta da disciplina nos cursos de bacharelado e nos cursos de formagao
profissional, como optativa, conforme Artigo 3°, Paragrafo 2°: “A Libras constituir-se-a em
disciplina curricular optativa nos demais cursos de educacido superior e na educagao
profissional, a partir de um ano da publicagao deste Decreto”.

A fluéncia na Lingua Brasileira de Sinais ndo pode ser garantida na disciplina, o
objetivo é apresentar a especificidade linguistica dos surdos e o contato com o
vocabulario basico, para estabelecer comunicacdo, ainda que simples, com os surdos,
propiciando, desse modo, reflexdo para a atuagao docente frente a pratica educacional
inclusiva direcionada ao aluno com surdez, usuario da Lingua de Sinais.

O foco da disciplina de Libras, mais que aquisicao de vocabulario e regras gramaticais,
numa perspectiva estritamente linguistica, necessita formar os futuros professores nos
processos de ensino-aprendizagem dentro do contexto inclusivo de como os alunos
surdos aprendem, entendendo as especificidades da escrita dos surdos, a dindamica do
trabalho em conjunto com o tradutor-intérprete de Libras/Portugués.

A disciplina de Libras, ainda que nao garanta a fluéncia na Lingua Brasileira de Sinais,
€ possivel que os professores em formacao entendam que € possivel preparar, didatica e
pedagogicamente, aulas que atendam a necessidade especial do estudante surdo usuario
da Lingua de Sinais. O professor-regente, responsavel pelo processo de ensino-
aprendizagem de todos os alunos, deve incorporar o tradutor-intérprete em seu
planejamento, na dindmica da sala de aula, proporcionando recursos didatico-
pedagogicos que favorecerdo o processo de tradugao-intepretagdo, permitindo que o
aluno surdo utilize para sua aprendizagem a soma de todos esses recursos. A disciplina
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de Libras nas diferentes licenciaturas das universidades € regida internamente por cada
instituicdo. Gesser (2006) analisa o processo de ensino-aprendizagem de Libras,
focando as interagdes entre professor surdo e alunos ouvintes, apontando alguns conflitos
que se apresentam durante o contexto das aulas. O trabalho dessa autora traz grandes
contribuigdes ao processo de ensino de Libras como segunda Lingua para ouvintes, visto
que aponta as dificuldades do professor e dos alunos, devido aos fatores linguistico-
culturais, podendo servir de reflexdo sobre a pratica pedagdgica, no que se refere ao
ensino de Libras e sobre as posturas dos alunos ouvintes frente o professor  surdo.

Entendemos que a pesquisa € um aspecto relevante na formagao dos graduandos ou
professor e um espaco importante de discusséo sobre a Lingua de Sinais e a Educagao
de Surdos, o que possibilita aos alunos, no processo de orientagdo com o docente, o
aprofundamento e expansdo do conhecimento tedrico e pratico da Libras e o aspecto
educacional dos surdos, a formagédo docente em Libras, pois vemos a aprendizagem da
lingua de sinais faz parte da expectativa da grande parte dos alunos. Compreendemos
que esses alunos esperem por aulas praticas de Libras, visto que o nome da disciplina é
instigante e provoca curiosidade. Contudo eles reconhecem a necessidade de aprender
conteudos tedricos que contribuam na sua formacdo como futuros profissionais da
educacgao. Alternando os conhecimentos tedricos, assim um equilibrio entre a teoria e a
pratica e que permitam sua atuagao no ambito educacional inclusivo.

Quanto ao processo de inclusao e implementacédo da disciplina de Libras nos
cursos de Formacgao de professores, algumas pesquisas ja vem sendo realizadas na area
como a pesquisa de Vitaliano; Dall'Acqua e Brochado (2010) que objetivou a
caracterizacao da disciplina de Libras nos cursos de Pedagogia dos Estados do Parana e
Sao Paulo.

O trabalho de Martins (2008) que consistiu em uma analise das vantagens e
desvantagens da Libras como disciplina curricular no ensino superior, sendo que uma das
vantagens apontadas foi insergdo de professores surdos na universidade, além das
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desmitificacbes acerca da Libras pelos graduandos por meio dos conhecimentos
proporcionados pela disciplina e entre as desvantagens a autora apontou a
“‘comercializagdo da Libras como instrumento com fins politicos centralizadores” e “a
possivel e sutil paralisacdo das resisténcias surdas pela ilusdo de ‘trabalho
cumprido™(p.202); e o trabalho de Tavares e Carvalho (2010), que traz uma analise do
Decreto 5626/05, apontando algumas contradigdes em relagao a outros dispositivos legais,
principalmente no que se refere ao profissional que ira ministrar a disciplina de Libras.
Essas autoras analisam também os editais de processos seletivos para contratagdo desse
profissional, bem como o perfil exigido pelas universidades pesquisadas.

As pesquisas mais recentes, como as citadas anteriormente tém focado o ensino
da Libras nas Licenciaturas ou em outros cursos de graduacgao, que tém como finalidade
preparar o profissional para lidar com as especificidades dos alunos surdos. Quadros e
Campello (2010) ressaltam que a proposta da disciplina de Libras no Curso de Pedagogia
€ de oferecer conhecimentos basicos dessa Lingua. Depreendemos que o nivel de
aquisicao da lingua de sinais esperado e trabalhado na disciplina de Libras do curso
analisado, tenha sido o basico, tendo em vista o tempo da disciplina e os conteudos

tedricos abordados.
METODOLOGIAS ATIVAS

O mundo em que vivemos esta constante transformagdo, uma das causas dessa
mudanga € a evolugao tecnoldgica, que a partir da ultima metade do século XX, trouxe
consideraveis avancos aos conhecimentos no ambito educacional. O acesso as diversas
tecnologias possibilitou uma reconfiguracdo da estrutura fisica e do modo de ensinar e
aprender. Isso propiciou desafios na perspectiva de uso de novos sentidos pelos sujeitos,
0S quais se encontram diante de um mundo que instiga suas percepg¢des e suas
cognicées. (LEVY, 1999).
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A tecnologia aliada a educagéao tornou-se uma parceria cada vez mais constante e
dependente. A tecnologia utilizada como ferramenta de ensino estas cada vez mais
presentes na vida das pessoas, sendo necessaria a adequagao de professores e alunos.
Sendo assim, o professor torna-se essencial na implantagdo dos processos de mudangas
tecnolégicas como recursos pedagdgicos em sala de aula. “Se a escola n&o inclui a
internet na educagao das novas geragoes, ela esta na contramao da histéria, alheia ao
espirito do tempo e, criminosamente, produzindo exclusdo social ou exclusdo da
cibercultura” (SILVA, 2009, p.32).

De acordo com (Ramos, 2008), as Tecnologias da Informagdo e Comunicagédo —
TICs sao todos os mecanismos tecnoldgicos que interferem e medeiam os processos
informacionais e comunicativas dos seres. A partir dessas, um conjunto de elementos
para a interagdo com simbolos, imagens, documentagdes, palavras e videos passam a
ser disponibilizados no ambiente virtual como material de ensino.

Desse modo, a insergao das TIC em cursos de formacao voltados para o ensino e
aprendizagem da LIBRAS torna-se um desafio, uma vez que os saberes tedricos e
praticos sdo colocados em reflexdo, problematizagdo e investigacdo no sentido de
compreender as potencialidades referentes a cada tecnologia e suas contribuicbes ao
processo de ensino e de aprendizagem e, também, pode trazer avangos e
consequentemente mudancgas considerando sempre o publico alvo.

Dessa forma, no inicio, sera descrito como sera realizado o mapeamento das
diferentes formas de abrangéncia das TIC no ensino e aprendizagem da LIBRAS no curso
de formacéao de professores.

Posterior a essa visao geral possibilitada pelas redes, vamos verificar a existéncia
das TIC como propulsoras das metodologias ativas (MORAN, 2015) nas disciplinas que
véo envolver o ensino e aprendizagem da LIBRAS. E importante observar e questionar o
uso das TIC, em especial no ambito educacional, pois além de ferramenta de estimulo,

sdo um recurso metodoldgico abrangente, de enorme visibilidade e inclusivo.
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A abordagem CCS e o Trabalho com Projetos por meio de problemas.

Nos dias atuais, ha uma grande necessidade de que os docentes do ensino
superior desenvolvam competéncias/habilidades profissionais para preparar e formar
estudantes numa perspectiva critica e social. E preciso repensar as formas tradicionais de
ensino por metodologias ativas de aprendizagem que podem ser utilizadas como recurso
didatico na pratica do professor universitario. Pois, 0 processo de ensino-aprendizagem
sempre esteve presente de forma direta ou indireta nas relagdes humanas.

Em se tratando deste processo em ambito universitario, a eficiéncia do trabalho do
professor dependera de um bom conhecimento e uso de recursos didaticos.  Segundo a
professora Schlinzen (2000), a abordagem CCS é vista como um ambiente de
aprendizagem. Tal ambiente foi pensado visando um ensino inclusivo, no qual os
estudantes pudessem potencializar suas habilidades, por meio do computador, ndo se
restringindo apenas as especificidades e necessidades primarias. A opgao por uma
metodologia ativa deve ser feita de forma consciente pensada para promover a autonomia
por meio de metodologia inovadora.

Esse ambiente foi conceituado pela pesquisadora como:

é um ambiente favoravel que desperta o interesse do aluno e o
motiva a explorar , a pesquisar, a descrever, a refletir a depurar
as suas ideias. E aquele cujo problema nasce de um movimento
na sala de aula, no qual os alunos, junto com o professor,
decidem desenvolver, com auxilio do computador, um projeto
que faz parte da vivéncia e do contexto dos alunos. No
desenvolvimento deste projeto, os alunos irdo se deparando com
os conceitos das disciplinas curriculares e o professor mediara a
sua formalizagdo para que o aluno consiga dar significado ao
que esta sendo aprendido (SCHLUNZEN, 2000, p. 82).

Nesse sentido, Schlinzen, (2000) o ambiente CCS é Construcionista porque

utiliza de estratégias pedagogicas e tecnologias que possibilitam a construgdo do

conhecimento, a partir de objetos criados pelos préprios estudantes. E contextualizado
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porque parte do contexto dos estudantes, onde as atividades escolares sao realizadas a
partir do contexto real da sala de aula. Significativo, uma vez que os estudantes
constroem o conhecimento a partir de um contexto que eles mesmos estao inseridos e,
assim, vao atribuindo significado aos conceitos que estdo envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem. A proposta da construgdo de um ambiente CCS, torna-se
possivel a transformagao na pratica pedagogica do professor, considerando que mudanga
de posturas e atitudes sdo fundamentais, para atuacdo de maneira interdisciplinar,
acarretando na mediagao da aprendizagem de todos os estudantes.

Assim, a metodologia idealizada pela professora Schlinzen (2005; 2015), a
abordagem CCS, pode ser atrelada ao uso de estratégias da Metodologia de Projetos,
pois ambos podem articular situagdes reais de aprendizagem.

Encontramos em Hernandez (1988, p. 49) a seguinte reflexdo: o projeto “ndo deve
ser visto como uma opgéo puramente metodoldgica,” mas como maneira de repensar a
funcdo da escola”, nesse sentido, o trabalho com projetos permite uma abordagem
interdisciplinar e favorece a atribuicao de significados ao que esta se aprendendo, pois,
as experiéncias cotidianas sdo contextualizadas nas atividades do projeto, possibilitando
assim uma aprendizagem significativa por nao trabalhar as disciplinas escolares da
maneira isoladas, fragmentas e estanques.

Segundo Valente (2000, p.4), “...no desenvolvimento do projeto o professor pode
trabalhar com [com alunos] diferentes tipos de conhecimentos que estdo imbricados e
representados em termos de trés construgdes: procedimentos e estratégias de resolugao

de problemas, conceitos disciplinares e estratégias e conceito sobre aprender”.

4. METODOLOGIA
Para a realizagdo da pesquisa esta sendo utilizado o método de abordagem
qualitativa, tendo em vista a natureza e a peculiaridade da investigacao. (YIN, 2005, p.

20). Os fendmenos sociais em questao nesta pesquisa se referem aqueles que interferem
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na formacgédo do professor na area de Libras, os quais serdo detalhados nas analises.
Nesse sentido, buscamos nessa formagao aplicar um novo formato de ensino.

Trata-se de uma pesquisa agao, cujas etapas contemplam desde o planejamento a
avaliacao, e retomando o ciclo de acordo com os resultados. De acordo com Tripp, a
‘pesquisa-acdo € uma forma de investigagdo-acdo que utiliza técnicas de pesquisa
consagradas para informar a acdo que se decide tomar para melhorar a pratica” (TRIPP,
2005, p. 447)

A proposta consiste a elaboracédo de situagdes de praticas de ensino direcionadas
a alunos surdos. Tais propostas devem partir dos alunos de algumas Licenciaturas, que
em grupos devem imaginar situagdes reais de ensino, enfatizando uma pratica
contextualizada.

Com o suporte de TICs, como aplicativos que auxiliam na pesquisa de vocabulario
de Libras, inclusive vocabulario técnico, os alunos desenvolverao materiais didaticos para
serem utilizados em suas aulas, tendo em vista que a abordagem CCS, prevé a agao, a
construcao (construticionista).

Ao prever situagdes de ensino e elaborar os proprios materiais para serem
utilizados em sua pratica pedagogica, a aprendizagem desses alunos se torna mais
significativa.

As apresentacdes das propostas serdo filmadas e posteriormente analisadas pelo
professor juntamente com os alunos, possibilitando uma melhor avaliagdo pelo
pesquisador de sua propria agao, além de os proprios alunos poderem se auto-avaliar,
sendo que neste processo o professor ira instiga-lo a buscar os aspectos positivos de sua
pratica e o que pode ser aprimorado.

As metodologias Ativas, entendemos, que sdo formas de desenvolver o processo
de aprendizagem utilizando algum método que possa favorecer a autonomia do educando,

despertando a curiosidade, despertando para tomada de decisdes individuais e coletivas,
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advindas da pratica social e do contexto do estudante. Ja foi destacado que o professor
universitario precisa ter consciéncia de que sua pratica pedagdgica precisa ser revista.
Desse modo, a inser¢ao das TIC em cursos de formacgao voltados para o ensino e
aprendizagem da LIBRAS torna-se um desafio, uma vez que os saberes teoricos e
praticos sdo colocados em reflexdo, problematizagdo e investigacdo no sentido de
compreender as potencialidades referentes a cada tecnologia e suas contribuicbes ao
processo de ensino e de aprendizagem e, também, pode trazer avangos e
consequentemente mudancas considerando sempre o publico alvo. Dessa forma, no
inicio, sera descrito como sera realizado o mapeamento das diferentes formas de
abrangéncia das TIC no ensino e aprendizagem da LIBRAS no curso de formagao de
professores. Posterior a essa visao geral possibilitada pelas redes, vamos verificar a
existéncia das TIC como propulsoras das metodologias ativas (MORAN, 2015) nas
disciplinas que vao envolver o ensino e aprendizagem da LIBRAS. E importante observar
e questionar o uso das TIC, em especial no ambito educacional, pois além de ferramenta
de estimulo, sdo um recurso metodoldgico abrangente, de enorme visibilidade e inclusivo.
A pesquisa vem ocorrendo por meio da implementac&o da disciplina de Libras nos
cursos de Formacéo de professores (Licenciaturas) a partir da Metodologia de Projetos

com base na problematizagéo, a partir da abordagem CCS.

5. RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa vem ocorrendo por meio da implementac&o da disciplina de Libras nos
cursos de Formagédo de professores (Licenciaturas). A pesquisa encontra-se ainda em
desenvolvimento.

As analises dos resultados irdo considerar o desenvolvimento dos projetos pelos
alunos por meio do uso de aplicativos; a aprendizagem da Libras possibilitada pela
pesquisa de sinais desconhecidos; bem como a auto avaliagdo dos alunos sobre o

produto final.
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As discussdes serao feitas a partir dos dados observacdo do pesquisador, das
consideragdes dos alunos sobre sua pratica, as quais serao registradas, e do referencial

tedrico nos moldes da abordagem CCS.
4. CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa em desenvolvimento conta com alguns dados preliminares. O contato
coma disciplina de Libras é um aspecto relevante na formagdo dos graduandos ou
professor e um espaco importante de discusséo sobre a Lingua de Sinais e a Educagao
de Surdos, o que possibilita aos alunos, no processo de orientagdo com o docente, o
aprofundamento e expansao do conhecimento tedrico e pratico da Libras e o aspecto
educacional dos surdos, a formag&do docente em Libras, pois vemos a aprendizagem da
lingua de sinais faz parte da expectativa da grande parte dos alunos. Dentro dessa
perspectiva, consideramos a importancia de diferentes metodologias e estratégias de
ensino para o desenvolvimento didatico-pedagdgico dos futuros professores, bem como o
uso de TDIC e outros recursos que podem favorecer a aprendizagem da Libras pelos

alunos.
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DESENVOLVIMENTO E APLICAGAO DE SOFTWARE
PEDAGOGICO PARA A ALFABETIZACAO DE ALUNOS
PUBLICO-ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL

DEVELOPMENT AND APPLICATION OF EDUCATIONAL
SOFTWARE FOR THE LITERACY OF SPECIAL EDUCATION
TARGET AUDIENCE STUDENTS

Angelo Antonio Puzipe Papim — UNESP — angelopapim@gmail.com

Linha: Educacgao Especial e Inclusiva
Eixo Tematico: Alfabetizacao de Alunos Publico-Alvo da Educacgao Especial
Modalidade: Comunicacéo oral

RESUMO: O processo de ensino e aprendizagem, realizado em salas de
recursos multifuncionais, no cenario da educagao especial, embora utilize as
Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo, ndo retira o papel de
coadjuvante da interacdo e mediagdo sociocultural. O ser humano, individuo
que ensina e que aprende, permanece no plano principal, administrando os
instrumentos culturais adequados para promover o desenvolvimento
sociocultural de alunos com deficiéncia intelectual, em processo de
alfabetizacdo. Em virtude disso, com o objetivo de compreender o processo de
ensino e aprendizagem da linguagem escrita, empregando um software
pedagogico na qualidade de mediador, realizou-se o estudo de caso de
professores de educagao especial, no ensino da linguagem escrita para alunos
com deficiéncia intelectual. Trata-se de uma pesquisa qualitativa e descritiva,
com base na analise causal da construgdo da linguagem escrita na agéo e
pensamento de alunos com deficiéncia intelectual. Conclui-se que o professor,
através de indicativos de interacio social, estabelece a qualidade do mediador
e sua importancia ao processo de ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Software pedagdgico. Educagao especial. Alfabetizagao.

ABSTRACT: The process of teaching and learning, carried out in
multifunctional resource rooms, in the special education setting, although using
the Digital Information and Communication Technologies, does not remove the
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supporting role of socio-cultural interaction and mediation. The human being, an
individual who teaches and learns, remains at the main level, administering the
appropriate cultural instruments to promote the socio-cultural development of
students with intellectual disabilities, in the process of literacy. As a result, in
order to understand the teaching and learning process of written language,
using pedagogical software as mediator, the case study of special education
teachers was carried out in the teaching of written language for students with
disabilities intellectual. This is a qualitative and descriptive research, based on
the causal analysis of the construction of written language in the action and
thinking of students with intellectual disabilities. It is concluded that the teacher,
through indicative of social interaction, establishes the mediator's quality and its
importance to the teaching and learning process.

Key word: Pedagogical Software. Special Education. Literacy.

1. INTRODUGAO

De acordo com a perspectiva da Teoria Historico-Cultural (THC), o
desenvolvimento psicolégico humano esta vinculado as inter-relagdes sociais e
ao uso intencional de instrumentos culturais, como a linguagem, em seus
diferentes suportes. A construgdo das fung¢des psicologicas superiores (FPS)
acontece, quando as fung¢des psicologicas naturais (FPN) adquirem, através de
vivéncias intrapessoais, os contornos de ag¢des especificamente internalizadas,
mediante as operagdes concretas realizadas no contexto sociocultural. Essa
relacdo dialética entre o potencial biologico e o sociocultural define as
caracteristicas do psiquismo. Assim, o processo de ensino e aprendizagem,
enriquecido por instrumentos de mediagao, oferece os meios para transformar
aquilo que esta em poténcia em agéo e pensamento (VALSINER, 2006).

Segundo essa perspectiva, 0 mediador — as coisas da cultura ou o
professor — desempenha centralidade no processo educacional, dado que
carrega a intencdo cultural para o ato do professor de ensinar ao aluno um

conteudo académico. Direcionada pela interacdo com o professor, a acao do
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aluno deve apreender, na intencdo, a motivacao presente no mediador, a fim
de operacionaliza-la na situagdo de aprendizagem, transformando o meio
através do trabalho consciente. Essa relagcdo de ensino e aprendizagem
configura, no cenario educacional atual, um desafio para professor e aluno,
principalmente quando essa dimensao é transposta para a educacgao especial
(VYGOTSKY, 2010).

A aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual (DI) exige dos
professores agdes criativas para produzir mediadores capazes de motivar a
acao intencional de seus alunos, em contexto educacional. Em virtude disso,
as Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicacédo (TDIC) assumem um
papel importante nas interagcdes sociais de ensino e aprendizagem. As novas
geragodes de professores e alunos com DI estdo desde cedo imersas na cultura
digital, seja para estudo e comunicagdo, seja para entretenimento.
Infelizmente, apesar de a educacgdo especial dispor de sala de recursos
multifuncionais (SRM), sdo poucas as instituicbes escolares que conseguiram
incorporar a utilizacdo de TDIC ao curriculo e as praticas pedagogicas
(TONUCCI, 2015).

Portanto, no cenario educacional atual, apesar de a tecnologia fazer
parte da realidade sociocultural de professores, alunos, pais etc., ela nao
integra 0 movimento de ensino e aprendizagem, tornando-se um objeto
estranho ao contexto educacional, ainda permeado por modelos pedagodgicos
analogicos — livros e apostilas — e centrados na figura do professor, ao qual
cabe a condugdo da aprendizagem do aluno. Do ponto de vista pedagogico,
comentam Silva e Camargo (2015), a adogdo de TDIC na pratica de ensino
precisa acompanhar estratégias de aprendizagem que correspondam as
condicdes contextuais de professores e alunos.
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Para Vygotsky (1995, 2003), a aprendizagem envolve a atividade que
conduz a funcdo dos instrumentos culturais do plano social para o pessoal,
com o objetivo de viabilizar o comportamento cultural e a autorregulagéo. Na
visdo de Vygotsky (2017) e Daniels (2016a, 2016b), os alunos com DI, ao
longo do seu desenvolvimento sociocultural vivenciado na escola, precisam
construir, no curso da inter-relagdo social, as fungdes psicoldgicas
relacionadas ao uso publico e interno da linguagem, as quais estdo presentes
na acgao do professor e em circulagao na cultura escolar, de forma geral. Nesse
caso, a inter-relacao social possibilita ao professor ensinar, com a crianga com
deficiéncia intelectual, o caminho mais adequado para promover a sua
aprendizagem e o desenvolvimento sociocultural do uso dos instrumentos da
cultura.

Nessa perspectiva, o professor pode estabelecer uma relacdo de
ensino da linguagem escrita, por meio de scaffolding (andaime), processo de
interacédo no qual o docente ou um par, ambos mais experientes, ajudam o
aprendiz em sua Zona de Desenvolvimento Imanente (ZDI), conforme sua
necessidade, retirando a ajuda a@ medida que ela se torna desnecessaria. E
algo similar a fungdo de um andaime, o qual pode ser retirado de uma
construgédo, quando sua funcdo ndo é mais necessaria a obra (BALADAN,
1995; WERTSCH, 1994; SMITH, 1979).

Por conseguinte, esta pesquisa, com o objetivo de compreender o
processo de ensino e aprendizagem da linguagem escrita em alunos com DI,
visou a implementar procedimentos pedagdgicos, em SRM, capazes de
viabilizar o emprego de recursos de TDIC, na qualidade de mediadores, a fim
de facilitar o processo de construgao de fungdes psicologicas relacionadas ao

uso da linguagem escrita, em contexto cooperativo de ensino e aprendizagem.
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2. METODOLOGIA

A presente pesquisa consistiu de um estudo de caso de professores de
educacao especial, atuantes em SRM, no ensino da linguagem escrita para
alunos com DI, utilizando recursos de TDIC como mediadores, para a
construgdo das FPS. Foram sujeitos da pesquisa um professor de educagao
especial e duas alunas com DI, na faixa etaria de oito e nove anos. A pesquisa
ocorreu na SRM de uma escola municipal do interior do estado de Sao Paulo.
Os instrumentos de coletas de dados foram constituidos pela analise da
elaboragao coletiva da agao pedagdgica, realizada entre pesquisador e

professor, observacédo da agao pedagdgica e analise da aprendizagem
da crianca com DI, por intermédio de avaliacao inicial e final, realizada pelo
professor, ao inicio e final da agdo pedagdgica. Os dados obtidos, na sessdo
de intervengdo apresentada, foram qualitativamente analisados, através do
protocolo indice de Apropriacdo da Aprendizagem (IAA), divididos em trés
categorias: receptivo, acumulativo ou explorador, pontuadas de 0 a 10, sendo:
0 — auséncia de conduta: receptivo, 5 — conduta interpessoal: acumulativo e 10
— conduta intrapessoal: explorador. E, também, descritivo, com base na génese
causal, processo responsavel pela construgcdo da FPS, enquanto meio para

construgcédo da agao e pensamento da linguagem escrita na crianga com DI.

5. RESULTADOS E DISCUSSAO

A elaboragdo da acgado pedagdgica, seguindo a estrutura de trés
dimensdes (conteudo, objetivo e procedimentos), proporcionou ao professor
compreender como utilizar os recursos de TDIC com intengdo pedagdgica,
estabelecendo estratégias de ensino nas quais o material escolhido para
trabalhar com a crianca com DI compusesse um continuo de agdes e

interagbes cooperativas direcionadas para um objetivo, o qual precisava ser
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partiihado com o aprendiz, ao longo da execugdo da atividade, e, por
intermédio da interacdo cooperativa, restabelecer a conexdao da acéao
realizada, enquanto parte dos procedimentos pedagdgicos, com o objetivo e o
conteudo.

O Plano de Acgéao Pedagdgica (PAP) foi organizado do seguinte modo:
conteudo: Leitura de palavras, silabas, coordenagcao motora fina — ligar figura a
palavra; Objetivo: 1 - Ler, junto ao professor, trechos da historia; 2 - Ser capaz
de ligar as imagens as palavras; 3 - Reconhecer a formagao das silabas e
preencher corretamente o tracado das letras com a cor indicada;
Procedimentos: Atividade escrita: Ligar o desenho com a palavra correta e
preencher as letras vazadas com a cor indicada.

O professor, mediante o planejamento da agado, pode ativamente
incentivar, nos alunos com DI, com o objetivo de desenvolver as suas funcdes
psicoldgicas, a acdo com a linguagem escrita. A fim de potencializar as
habilidades de autorregulagdo, o processo de ensino cultural precisa ser
planejado com antecedéncia, e a sua pratica deve se dar em conformidade
com os objetivos inicialmente tragados, o que faculta fazer a regulagéao externa
da conduta, através da mediagao pedagdgica (PAPIM, 2019).

Dessa forma, o professor, ao formular as atividades educacionais com
uma determinada intencdo, tem que encontrar meios adequados para

partilhalas com os alunos, pois a mediagdo pedagdgica € um processo ativo e

dindmico, no qual os mediadores desempenham uma fungao
importante na conduta coletiva. Por isso, o recurso de TDIC escolhido para
essa atividade foi o software pedagogico de alfabetizagdo, denominado A Tata
Tatu (Figura 1), desenvolvido pelo autor da pesquisa.

Figura 1 — Abertura do software pedagdgico de alfabetizagéo
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Comecar

Fonte: Organizado pelo autor.

Ciente do papel imprescindivel da linguagem como instrumento para o
desenvolvimento do aluno, o professor, agao pedagdgica, compreende que
deve oferecer vivéncias com muitas oportunidades para o aluno praticar as
formas da linguagem enquanto componentes indispensaveis das interagdes de
ensino, aprendizagem e desenvolvimento das FPS, relacionadas a linguagem
escrita. O indice de apropriagdo de aprendizagem (Tabela 1) dos alunos
aponta para um avango no desenvolvimento, quando sdo comparadas as

avaliacdes iniciais (Al) e finais (AF).

Grafico 1 — Comparacgao da Avaliacao inicial e final
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Comparacao da Avaliacao inicial e final

BAvaliacdo Inicial (Al) BAvaliagdo Final (AF)

10
9
8
7
6
5
4
3
2
.1
0
Objetivo 1 Objetivo 2 Objetivo 3 Objetivo 1 Objetivo 2 Objetivo 3
indice de Apropriagéo da Aprendizagem indice de Apropriagéo da Aprendizagem
Sujeito 1 Sujeito 2

0 —auséncia de conduta: receptivo, 5 — conduta interpessoal:
acumulativo e 10 — conduta intrapessoal: explorador

Fonte: Organizado pelo autor.

Ao se analisar o grafico, a partir dos objetivos estabelecidos pelo
professor no PAP, percebe-se que ha, entre os alunos com DI, uma diferenca
na ZDI. O sujeito 1 apresenta, no IAA, um processo inicial da constru¢ado das
condutas estipuladas pelo professor nos objetivos, circunstancia na qual o
aluno com DI indica a necessidade da cooperacdo do parceiro mais
experiente, durante execugao da atividade pedagdgica, sendo um ator mais
receptivo na interacdo com o professor, de sorte a acumular vivéncias
significativas para a execugao da atividade.

O sujeito 2, nos primeiros dois objetivos, demonstra ao professor a
construcado da conduta interpessoal para a interpessoal, condicdo que propicia
uma gradual diminuicdo da colaboragdo do professor, frente as ag¢des do
aprendiz, na execugao das atividades pedagdgicas, ja que ele apresenta um

acumulo de vivéncias que permite uma maior exploragao da atividade. Porém,
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no objetivo trés, no qual o aprendiz esta mais proximo da auséncia de conduta,
a cooperacgao do professor aumenta, auxiliando as agdes do aluno com DI, ao
receber e acumular interacdes que possibilitam sustentar, futuramente, agdes
de exploragao. Consequentemente, o professor, ciente do papel imprescindivel
da interagdo como instrumento regulador da aprendizagem do aluno,
compreende que deve oferecer ao aprendiz atividades pedagdgicas repletas
de oportunidades, para vivenciar diferentes formas de internalizar a fungao

ensinada, enquanto componentes indispensaveis a aprendizagem.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Na escola, a conduta do aluno é regulada pela conduta do professor, em
cooperagao, movimento precursor da capacidade de o aprendiz internalizar as
fungdes sociais e, assim, ser capaz de autorregular a conduta, por meio de
funcbes psiquicas. Em vista disso, o papel do professor, no ensino e
aprendizagem cultural, consiste em elaborar processos pedagdgicos com
instrumentos de mediacdo os quais precisam ser passados aos alunos, por
meio de vivéncias, com o objetivo de refletir em suas consciéncias os
significantes culturais compartilhados ao longo da agdo pedagogica. A
autorregulacao da conduta é consequéncia direta dos processos de mediagéo
internalizados pelas pessoas. O modelo de conduta social presente na
consciéncia do adulto mantém os mesmos principios originados na interagéao
do aluno com DI com o outro, o professor. Por esse motivo, os recursos de
TDIC, enquanto elementos de mediagdo, precisam pertencer a agoes
pedagogicas intencionais, organizadas em conteudo, objetivos e
procedimentos, com a finalidade de motivar as agcdes cooperativas de ensino e

aprendizagem, através de indicativos que demonstrem ao professor a
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qualidade da interagdo social, pratica de scaffolding, durante a atividade

pedagdgica.

REFERENCIAS

BALABAN, N. Seeing the child, knowing the person. In: AYERS, W. To
become a teacher. New York: Teachers College Press, 1995.

DANIELS, H. Vygotsky and Dialogic Pedagogy. /n: SKIDMORE, D.;
MURAKAMI, K. Dialogic Pedagogy: the Importance of Dialogue in Teaching
and Learning. Buffalo: Multilingual Matters, 2016a.

DANIELS, H. Vygotsky and Pedagogy. New York: Routledge, 2016b.

PAPIM, A. A. P. A acao pedagogica na perspectiva vygotskyana:
compreensao da linguagem no ato de ensinar e aprender. 2019. Dissertagao
(Mestrado em Educagéo) — Faculdade de Filosofia e Ciéncias, Universidade
Estadual Paulista, Marilia, 2019.

SILVA, R. A.; CAMARGO, A. L. A cultura escolar na era digital: o impacto da
aceleracgéao tecnoldgica na relagao professor-aluno, no curriculo e na
organizacgéao escolar. /n: BACICH, L.; TANZI NETO, A.; TREVISANI, F. M.
Ensino Hibrido: personalizagao e tecnologia na educagao. Porto Alegre:
Penso, 2015.

SMITH, D. D. The improvement of children's oral reading through the use of
teacher modeling. Journal of Learning Disabilities, v. 12, n. 3, p. 39-52,
1979.

TONUCCI, F. Os alunos na escola do amanha. In: JARAUTA, B.: IMBERNON,
F. Pensando o futuro da educag¢ao: uma nova escola para o século XXI.
Porto Alegre: Penso, 2015.

VALSINER, J. Modelos psicoldgicos, modelos educativos. Una perspectiva
historico-cultural. In: ALVAREZ, A. Hacia un curriculo cultural: la vigencia de
Vygotsky en educacién. Madrid: Fundacion Infancia y Aprendizaje, 2006.

VYGOTSKY, L. S. Obras Escogidas Ill. Madrid: Visor, 1995.

.
AR
CPIDESE@
Vil Simposio de Edvcacdo Inclusiva e Adapltacdes = *"

¥

V Simpdsio Internacional de Educacgdo a Distancia www.cpides.com.br



unesp‘%‘" V SIEaD

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA VI I S' E I A
4JULIO DE MESQUITA FILHO" 2019

VYGOTSKY, L. S. Pensamento e linguagem. Sao Paulo: Martins Fontes,
2003.

VYGOTSKY, L. S. Aprendizagem e desenvolvimento intelectual na idade
escolar. In: VYGOTSKY, L. S.; LURIA, A. R.; LEONTIEV, A. N. Linguagem,
desenvolvimento e aprendizagem. Sao Paulo: Icone, 2010.

VYGOTSKY, L. S. El Desarrollo de los Procesos Psicolégicos Superiores.
3. ed. Barcelona: Critica, 2017.

WERTSCH, J. V. Explorations in socio-cultural studies. Madrid: Fundacion
Infancia y Aprendizaje, 1994.

.
AR
CPIDES@

Vil Simposio de Edvcacdo Inclusiva e Adapltacdes [ ey e e

N

V Simpdsio Internacional de Educacgdo a Distancia www.cpides.com.br



A
ATAVAT

unesp - V SIEaD

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA VI I S E I A
40LIO DE MESQUITA FILHO" 2019

IMPLANTACAO E FUNCIONAMENTO DE UM CENTRO DE
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO NA REDE PUBLICA DE
ENSINO

IMPLEMENTATION AND OPERATION OF A SPECIALIZED EDUCATIONAL
SERVICE CENTER IN THE PUBLIC TEACHING NETWORK

Prof2 Ma. Fabiana de Oliveira Lima — Secretaria Municipal de Educacéo de Lins/ SP —
lima_fab@hotmail.com

Linha: Educacéo Especial e Inclusiva
Eixo Tematico: Eixo 11 — Servicos de Apoio, Estratégias, Métodos e Diferenciacdes Curriculares
Modalidade: video

RESUMO: A presente pesquisa € de natureza qualitativa e a modalidade escolhida foi o
estudo de caso. O objetivo da mesma foi compreender a implantacdo e o funcionamento
de um Centro de Atendimento Educacional Especializado. Para a realizacdo da pesquisa
foi selecionado um municipio do interior paulista, que possui um Centro de AEE para
atender os alunos da rede publica municipal de ensino, publico-alvo da Educacédo
Especial. Como instrumento para a coleta dos dados, foram utilizadas entrevistas semi-
estruturadas, que foram transcritas posteriormente na integra, passando por andlise de
conteudo, conforme Bardin (2002). Além do AEE, os alunos recebem atendimento de uma
equipe multiprofissional, conforme a necessidade de cada um, sempre no contraturno
escolar. A equipe é composta por profissionais das areas de Pedagogia, Terapia
Ocupacional, Psicologia, Fisioterapia, Fonoaudiologia, Educacdo Fisica, Musica/
Musicoterapia e Enfermagem. Participaram da pesquisa, a equipe gestora, professores de
AEE e os profissionais das diversas areas, que l4 atuam.

Palavras-chave: Centro de AEE. Servicos de Apoio. Inclusdo Escolar.

ABSTRACT: This research is qualitative in nature and the chosen modality was the case
study. The purpose of this was to understand the implementation and operation of a
Specialized Educational Assistance Center. To carry out the research, a city in the interior
of Sdo Paulo was selected, which has an ESA Center to serve the students of the
municipal public school system, target audience of Special Education. As an instrument for
data collection, semi-structured interviews were used, which were later transcribed in full,
through content analysis, according to Bardin (2002). In addition to the ESA, students
receive care from a multiprofessional team, according to their needs, always in the
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opposite time to school. The team is made up of professionals from the areas of Pedagogy,
Occupational Therapy, Psychology, Physiotherapy, Speech Therapy, Physical Education,
Music / Music Therapy and Nursing. Participated in the research, the management team,
teachers of ESA and the professionals of the various areas that work there.

Key word: ESA Center. Support Services. School inclusion.

1. INTRODUCAO

A presente pesquisa visa compreender o processo de implantacdo e o
funcionamento de um Centro de Atendimento Educacional Especializado, como servigo de
apoio a inclusédo dos alunos publico-alvo da Educacao Especial na rede regular de ensino.

Para a realizacdo da mesma, foi escolhido o estudo de caso como metodologia e
selecionado um municipio do interior paulista que possui um Centro de AEE onde sao
atendidos alunos publico-alvo da Educacao Especial, matriculados nas escolas publicas
gue compdem a rede municipal de ensino.

Pensado para atender a demanda destes alunos publico-alvo da Educacéo
Especial matriculados nas escolas municipais, o Centro de AEE oferece atualmente o
proprio Atendimento Educacional Especializado, através das Salas de Recursos
Multifuncionais e os atendimentos da equipe multiprofissional, composta pelas areas de
Pedagogia, Terapia Ocupacional, Psicologia, Fisioterapia, Fonoaudiologia, Educacéo
Fisica, Masica/ Musicoterapia e Enfermagem.

Apés passar por avaliacdo e comprovada a necessidade, o aluno publico-alvo
recebe, no contraturno do ensino regular, os atendimentos de AEE e das areas indicadas
para o caso. Tanto os professores quanto os profissionais das areas realizam o trabalho
especifico de sua area e o trabalho interdisciplinar, proporcionando um melhor
desenvolvimento dos alunos, com um olhar mais amplo e integral dos mesmos.

A implantacao do Centro de AEE no municipio foi um ganho de grande relevancia
para a inclusdo escolar dos alunos da Rede Municipal, na busca pelo acesso ao ensino e

por uma melhor qualidade de vida, dentro e fora da escola.
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2. OBJETIVO
Compreender o processo de implantagdo e o funcionamento de um Centro de
Atendimento Educacional Especializado, como servico de apoio a inclusdo dos alunos

publico-alvo da Educacéo Especial na rede regular de ensino.

3. FUNDAMENTACAO

Para apoiar o processo de inclusdo escolar dos alunos publico-alvo da Educacéo
Especial nas classes comuns, garantindo o acesso ao ensino regular, sua frequéncia,
permanéncia e sucesso, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva trouxe o Atendimento Educacional Especializado como uma inovagao

113

nos servicos de educacao especial que “... identifica, elabora e organiza recursos
pedagdgicos e de acessibilidade, que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos
alunos, considerando suas necessidades especificas” (BRASIL, 2010, p. 21).

Estes atendimentos, por sua vez, podem ser oferecidos em Centros de
Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou privada, sem fins lucrativos. A
implantacdo dos Centros de Atendimento Educacional Especializado se apresenta como
uma alternativa valiosa para o sucesso do processo de inclusdo dos alunos publico-alvo
da Educacéo Especial.

A criacdo e a organizacao dos Centros de Atendimento Educacional Especializado
fundamenta-se na Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (2008), no Decreto n° 6.571/2008, que dispbe sobre o apoio da Unidao e a
politica de financiamento do Atendimento Educacional Especializado, na Resolucdo

CNE/CEB n° 4/2009, que institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado - AEE, na Educacdo Basica, no Decreto n° 6.949/2009, que ratifica a

Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia/ ONU, na Nota Técnica do
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MEC — SEESP/GAB/n°09/2010, que traz orientacdes para a organizacdo de Centros de
Atendimento Educacional Especializado e no Decreto n° 7.611/2011, que dispde sobre a
educacdo especial, 0 atendimento educacional especializado e d4 outras providéncias.

De acordo com a Nota Técnica do MEC - SEESP/GAB/n°09/2010 a funcéo de

um Centro de Atendimento Educacional Especializado é realizar:

a) A oferta do Atendimento Educacional Especializado - AEE, de forma néao
substitutiva a escolariza¢do dos alunos publico-alvo da Educag¢do Especial, no
contraturno do ensino regular; b) a organizagdo e a disponibilizagdo de recursos e
servigcos pedagogicos e de acessibilidade para atendimento as necessidades
educacionais especificas destes alunos; c¢) a interface com as escolas de ensino
regular, promovendo os apoios necessarios que favorecam a participacdo e
aprendizagem dos alunos nas classes comuns, em igualdade de condicBes com
os demais alunos. (BRASIL, 2010, p. 02).

4. METODOLOGIA

O desenvolvimento metodologico da presente pesquisa é de natureza qualitativa,
visto que esta permite um contato direto e mais prolongado do pesquisador com a
situacao investigada e uma discussdo mais abrangente dos dados coletados.

A modalidade da pesquisa € o estudo de caso, que permite a interpretacdo de um
contexto especifico. Para a realizacdo do estudo foi escolhido um municipio de médio
porte do interior paulista, que possui um Centro de Atendimento Educacional
Especializado na rede publica municipal de ensino.

O instrumento utilizado para a coleta de dados foi um roteiro de entrevista semi-
estruturada (MANZINI, 2003). As perguntas constantes no roteiro foram organizadas em
blocos teméticos, elaborados de acordo com a area de atuacéo de cada entrevistado.

Apds contato inicial com a Secretaria de Educa¢do do municipio selecionado para
a realizacdo da pesquisa, a qual o Centro de Atendimento Educacional Especializado esta
vinculado, foram apresentados os objetivos da pesquisa e solicitada a autorizacao para a

realizacdo da mesma.
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Na sequéncia, foi realizado contato com o Centro de Atendimento Educacional
Especializado e agendados os horarios para a realizacdo das entrevistas com gestores,
professores de AEE e profissionais da equipe multiprofissional. Os participantes
responderam as perguntas das entrevistas, que foram gravadas e posteriormente
transcritas, na integra. Os dados coletados nas entrevistas passaram por analise de
contetdo (BARDIN, 2002), que é a descricdo de aspectos de uma mensagem com O
objetivo de reinterpreta-la de acordo com os pressupostos da investigagao.

5. RESULTADOS E DISCUSSAO

Inicialmente, serdo apresentadas as informagdes coletadas durante a entrevista
com a equipe gestora do Centro de Atendimento Educacional Especializado localizado em
um municipio de médio porte do interior paulista e que atende aos alunos publico-alvo da
educacéo especial, matriculados nas escolas publicas que compdem a rede municipal de
ensino. As escolas municipais ofertam Educacao Infantil (modalidade creche e pré-escola),
Ensino Fundamental (1° ao 5° ano) e Educacgéo de Jovens e Adultos (Primeiro Segmento).

Segundo os gestores, no ano de 2010, a Secretaria Municipal de Educacao
realizou uma reorganizacdo do processo escolar inclusivo, visando a implantacdo das
Salas de Recursos Multifuncionais disponibilizadas pelo MEC por meio de Celebracéo de
Convénio com a Prefeitura Municipal.

Foi realizada uma triagem dos alunos da rede municipal de ensino para defini¢cdo
do publico-alvo da Educacéo Especial, a fim de se projetar a demanda de alunos para a
matricula no Atendimento Educacional Especializado (AEE). Para a realizacdo desta
primeira agdo, foi celebrado um Convénio com a APAE do municipio, a fim de compor
uma equipe com profissionais de diferentes areas, tais como: Terapia Ocupacional,
Fonoaudiologia, Fisioterapia e Psicologia, para a avaliacdo e diagndstico dos alunos

encaminhados pelas Unidades Escolares.
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Para auxiliar na organizacdo e implantacdo do AEE e para atuar nas Salas de
Recursos Multifuncionais (SRM’s), foram designadas Professoras de Educacédo Bésica - |
efetivas, com formacdo em nivel de PoOs-graduacdo Lato Sensu na area de Educacédo
Especial.

Identificada a demanda, foi feita uma analise em conjunto com a equipe da
Secretaria Municipal de Educacéao e verificou-se que as necessidades dos alunos exigiam
um atendimento para além da implantacdo das Salas de Recursos Multifuncionais, que
era necessario garantir um Centro Especializado com recursos e profissionais de
diferentes areas para atender as necessidades especificas de cada caso.

Assim, a Secretaria Municipal da Educacéo criou, por meio do Decreto Municipal

n° 8587, de 17 de maio de 2010, o Nucleo de Apoio Integrado ao Atendimento

Educacional Especializado no municipio.

Atualmente, o municipio possui 10 (dez) Salas de Recursos Multifuncionais,
sendo que 06 (seis) funcionam dentro de escolas municipais e 04 (quatro) dentro do
Nucleo de Apoio Integrado ao Atendimento Educacional Especializado, facilitando a
logistica de transporte e atendimento aos alunos que necessitam de intervencdes em
alguma area, além do AEE, que sdo: Pedagogia, Terapia Ocupacional, Psicologia,
Fisioterapia, Fonoaudiologia, Educacao Fisica, MuUsica/ Musicoterapia e Enfermagem.

A atuacédo da equipe do Nucleo conta ainda com a participacao dos estagiarios de
universidades locais, que por meio de convénio estabelecido entre as universidades e a
Prefeitura, realizam projeto de extensao universitaria no local.

Com a criacdo da equipe multiprofissional, além das Salas de Recursos
Multifuncionais, o Nucleo passou a oferecer o suporte da equipe para atendimento,
triagem, orientacdo, bem como suporte as escolas municipais por meio de visitas
escolares, participagdo em Horario de Trabalho Pedagégico Coletivo e formagéo

continuada aos profissionais da educacdo. A equipe realiza ainda visitas domiciliares,
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atendimento domiciliar quando necessario, faz encaminhamentos para outros setores
guando é o caso, elaboram recursos e fazem adaptacdes de acordo com a necessidade
especifica dos alunos.

Nas entrevistas realizadas com os professores de AEE e com os profissionais de
cada area que atuam no Nucleo de Apoio, foi possivel identificar os objetivos da atuacéo e

as principais atividades que realizam, conforme indicados na tabela abaixo:

Tabela 1: Areas de atuacdo no Centro de AEE, quantidade de profissionais,
objetivos e principais atividades.

AREA PROFIS- OBJETIVOS PRINCIPAIS ATIVIDADES
SIONAIS

Professores 10 - Identificar, elaborar e - Apoia o desenvolvimento

de AEE organizar recursos | do aluno com deficiéncia,

pedagogicos e de | transtorno  do espectro

acessibilidade que eliminem as

autista e altas habilidades;

barreiras para a plena | - Disponibiliza o ensino de
participacao dos alunos, | linguagens e de cddigos
considerando as suas | especificos de
necessidades especificas. comunicacao e
sinalizacao;
- Oferece tecnologia
assistiva,
- Adequa e produz
materiais  didaticos e

pedagdgicos, tendo em

vista as necessidades

especificas dos alunos;
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- Oportuniza 0
enriqguecimento curricular
(para alunos com altas

habilidades).

Pedagogia

01

- Auxiliar 0 trabalho

desenvolvido pelos
professores de AEE, nas Salas
de Recursos Multifuncionais;

- Realizar a adaptacdo de
materiais e recursos que serao
utilizados pelo aluno e pelos
profissionais das diferentes

areas.

- Acompanhamento nas
SRM’s;

- Confeccdo de materiais
adaptados para
professores de AEE,
professores das salas
regulares e profissionais
das demais areas;

- Elaboragcéo de materiais

para avaliagéo.

Psicologia

02

- Realizar avaliacoes
psicodiagndsticas que
promovam o desenvolvimento

emocional do aluno.

- Atendimentos
(psicoterapia e
interdisciplinares) com
estratégias de intervencao
lidica  em psicologia

infantil.

Fonoaudio-

logia

02

- Avaliar e intervir junto aos

alunos em aspectos

relacionados a comunicacéo
humana, tais como: a
linguagem oral e escrita, a

cognicado, a funcao auditiva, a

- Atendimentos
terapéuticos e
interdisciplinares,  assim
como assessoria,
consultoria e treinamento

aos profissionais da
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fluéncia e articulagcéo da fala, a
VozZ, as funcdes
estomatognaticas (tais como
succéo, mastigacao e
degluticdo), os sistemas de
comunicagéo alternativos,
aumentativos ou

suplementares, entre outros.

educacéo.

Terapia
Ocupacional

02

- Avaliar e intervir com o0s
alunos que apresentam
dificuldades que interferem
diretamente na
aprendizagem , nas atividades
funcionais na escola, bem
como dificuldades na
realizacdo das atividades da
vida diaria, verificando a
necessidade de tecnologias de
apoio;

- Orientar e instrumentalizar a
familia e a escola com a
utilizagéo de diversos recursos
e tecnologia assistiva, para o
melhor desempenho do aluno

nas atividades cotidianas.

- Realizagéo de
atendimentos e treino de
utilizacdo das tecnologias
de apoio facilitadoras da
participacao e do
desempenho, de forma a
facilitar a plena integracdo
dos alunos;

- Atendimentos
interdisciplinares,  dando
suporte aos profissionais
nas realizacoes das
intervencbes com  0S
alunos,

especialmente dos  que

apresentam disfuncbes
neuromotoras, fazendo
uso de adaptacdes
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facilitadoras, guando
necessario.
Fisioterapia 01 - Proporcionar a reabilitacdo e | - Avaliacbes e Triagens,
prevencdo de deformidades | Atendimentos no Setor
aos alunos inclusos na Rede | (interdisciplinar e
Municipal de Ensino, | domiciliar),  Hidroterapia,
proporcionando o maximo de | Visitas para Assessoria
independéncia funcional | Escolar e orientacdes
possivel e condi¢cdes | quanto ao uso de materiais
adequadas para 0 seu|e recursos adaptados,
desenvolvimento escolar. guanto a  adequacao
postural;
- Formagédo continuada
aos profissionais da Rede
Municipal de Ensino.
Educacao 01 - Atender e estimular alunos | - Atividades de habilitacdo
Fisica que tenham algum tipo de |e reabilitacdo fisica,

comprometimento elou
dificuldade fisica e motora a
adquirir gualidade do
movimento, conhecendo as
informagdes essenciais das
habilidades motoras bésicas e
suas combinacdes para aplica-
las na organizacdo espacial e

temporal dos diferentes jogos.

individual ou em pequenos
grupos;

- Atendimentos
interdisciplinares, em
especial com o setor de

Fisioterapia.
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Musica/ 01 - Promover a comunicagdo, | - Técnica terapéutica
Musicotera- relacéo, aprendizagem, | (arte/saude), individual
pia mobilizacao, expressao, | ou em grupo;
organizacao; - Atividades que
- Desenvolver potenciais e/ou | desenvolvam no aluno o
restabelecer funcdes do | gosto por cantar, tocar,
individuo para que ele possa | fazer musica.
alcancar uma melhor
integracao e melhor qualidade
de vida, pela prevencao,
reabilitacdo ou tratamento.
Enfermagem 01 - Auxiliar no atendimento/ | -Auxilio/ acompanhamento

acompanhamento dos alunos

dentro das escolas.

no uso do banheiro e
trocas de fraldas;

- Auxilio e
acompanhamento durante
a alimentacéo;

- Realizacdo de primeiro
atendimento em casos de

intercorréncias.

Fonte: Dados coletados pelo pesquisador.

A equipe multiprofissional e os professores de AEE realizam o trabalho especifico

de sua area e o trabalho interdisciplinar, com o auxilio dos estagiarios do projeto de

extensdo universitaria, proporcionando um melhor desenvolvimento dos alunos atendidos,

com um olhar mais amplo e integral dos mesmos.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A implantagdo do Nucleo de Apoio Integrado ao AEE no municipio foi um ganho
de grande relevancia para a incluséo escolar dos alunos da Rede Municipal de Ensino,
gue podem contar com as intervencfes dos diversos profissionais que la atuam, dos
professores de AEE e dos professores das salas regulares, que em um trabalho conjunto,
complementar ou suplementar, buscam oferecer a todos o acesso ao ensino, com

sucesso e uma melhor qualidade de vida, dentro e além dos muros da escola.
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DESENVOLVIMENTO E VALIDAGAO DE GAME: UMA PROPOSTA PARA
O ENSINO DE ADOLESCENTES COM DEFICIENCIA INTELECTUAL.

GAME DEVELOPMENT AND VALIDATION: A PROPOSAL FOR THE
TEACHING OF ADOLESCENTS WITH INTELLECTUAL DISABILITIES.

Renata de Fatima Santana Cruz — UNESP/Bauru — renata.santanacruz@gmail.com
Robson de Lima Carvalho — ETEC/Avaré — carvalho.ti@gmail.com
Eliana Marques Zanata — UNESP/ Bauru - eliana.zanata@unesp.br

Linha: Educacao Especial e Inclusiva
Eixo Tematico: Eixo 20 — Praticas Inclusivas na Educacéo Basica
Modalidade: Video

RESUMO: Os alunos com deficiéncia intelectual podem apresentar maior dificuldade em
reter as informacgdes, de manter o foco, o interesse e a concentragdo em atividades
propostas, cada um deles tém suas caracteristicas, potencialidades e dificuldades
individuais. Os professores especializados vém encontrando dificuldades em trabalhar
adolescentes com deficiéncia intelectual, pois muitos deles precisam adquirir conceitos,
conhecimentos de periodos considerados anteriores a sua faixa etaria e os materiais que
dispéem (jogos, atividades, games) s&o infantilizados o que ndo desperta mais o interesse
dos alunos, causando a falta de interacdo esperada para a atividade. Com o crescente
uso da tecnologia no cotidiano surge o questionamento quanto ao uso de celulares,
tablets, notebooks, como um recurso pedagogico no desenvolvimento. Um aplicativo
voltado para a idade cronoldgica ajudaria na aquisicdo de novos conceitos, garantindo
maior tempo de foco e concentragdo? O objetivo do trabalho é desenvolver um game
voltado para aquisicdo de conceitos do periodo pré-operatério como ferramenta na
aprendizagem de alunos com deficiéncia intelectual, pautado na metodologia da pesquisa,
desenvolvimento de produto, voltado para alunos com deficiéncia intelectual da rede
estadual do sexto ano do Ensino Fundamental ao terceiro ano do Ensino Médio em AEE.
Palavras-chave: Game. Aprendizagem. Deficiéncia Intelectual.

ABSTRACT: Students with intellectual disabilities may have greater difficulty in retaining
information, maintaining focus, interest and concentration on proposed activities, each one
of which has their own characteristics, potentialities and difficulties. Expert teachers are
finding it difficulties to work with adolescents with intellectual disabilities, due to many of
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them need to acquire concepts, knowledge from periods considered before their age and
the materials they have (toys, activities, games) are infantilized, which does not arouse the
interest of students, causing the expected lack of interaction for the activity. With the
increasing use of technology in nowadays, life takes to the question regarding to the use of
mobile phones, tablets, notebooks, as a pedagogical resource in development. Would a
chronologically age app help you acquire new concepts, ensuring more focus and
concentration time? The objective of this work is to develop a game aimed at the
acquisition of concepts of the preoperative period as a tool in the learning of students with
intellectual disabilities, based on research methodology, product development, aimed at
students with intellectual disabilities of the sixth grade state network from elementary
school to the third year of high school in ESA.

Key word: Game. Learning. Disability

1. INTRODUGAO

O trabalho do professor especializado em SAPE (Sala de Atendimento Pedagdgico
Especializado) de D.|I (Deficiéncia Intelectual) vem cercado de erros e acertos na tentativa
de melhorar a aprendizagem dos alunos em atendimento. Constantemente surge a
indagacao sobre o trabalho e tentativas de compreender porque as vezes uma sequéncia
didatica que foi preparada com tanto cuidado nao surte o efeito esperado e uma ideia que
surge de forma espontanea apresenta um resultado mais efetivo na aprendizagem do
aluno. Nesse intervim de constantes perguntas, inquietacbes e situagbes inusitadas,
surgiu a possibilidade de desenvolver um trabalho com jogos e aplicativos em celulares e
tablets.

O computador ja entrou no cotidiano escolar desde o final do século passado, com
salas de informatica na escola, e a disponibilizacdo de um computador na SAPE, mas
alguns alunos, principalmente os que precisam ainda desenvolver uma coordenacao
motora apropriada, ndo conseguem fazer uso do teclado e do mouse, 0s quais nao

garantem acessibilidade, condigdo esta que hoje é facilitada com o uso do fouch screen
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em celulares e tablets, e mesmo as familias que ndo tem condi¢des financeiras de ter um
tablet em casa, tem ao menos um smartphone, o que proporciona ao aluno a
oportunidade de conhecer, manusear e testar o aparelho eletrénico, desenvolvendo a
habilidade necessaria para utiliza-lo.

Surge entdo a necessidade de encontrar um meio de tornar a tecnologia digital
uma ferramenta de ensino para os alunos com D.l, jogos e aplicativos que atendam os
mais diversos niveis de aprendizagem desses alunos, permitindo com que a tecnologia
seja utilizada como um recurso ludico para a aprendizagem e ndo apenas como um
passatempo, uma distragao para os alunos.

A pesquisa se desenvolve em uma cidade do interior do estado de Sdo Paulo com
aproximadamente 90 mil habitantes, com alunos deficientes intelectuais da rede estadual
do sexto ano do Ensino Fundamental ao terceiro ano do Ensino Médio em AEE
(Atendimento Educacional Especializado).

Esta pesquisa tem por objetivo geral, desenvolver um game voltado para aquisi¢ao
de conceitos légicos-matematicos do periodo pré-operatério como ferramenta na
aprendizagem de alunos com D.| proporcionando um tempo maior de atencao e foco nas
atividades, permitindo a reflexdo sobre 0 uso das novas tecnologias aplicadas aos alunos
com Dl em AEE.

Uma das maiores dificuldades do trabalho em sala de atendimento educacional
especializado é a de manter o foco, o interesse, a concentragao do aluno nas atividades e
a de que eles internalizem aquele conceito, que se torne significativo e natural que faca
parte da sua vida o que lhe foi ensinado.

Os professores de AEE se deparam muitas vezes com alunos que estdo em fase
de aquisicdo de conceitos pré-operatérios e os materiais que dispomos para estimular
esse periodo sdao comuns na educacgao infantil (0-6 anos), essa faixa etaria ndo é a
realidade dos nossos alunos, em que a grande maioria tem entre 11 a 18 anos, jogos e
brincadeiras ja foram esgotadamente trabalhados com eles na educacgao infantil, nos
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ciclos iniciais do ensino fundamental e como os outros alunos eles também estao
vivenciando as novidades e tendéncias da adolescéncia.

A proposta de pesquisa permite refletir sobre o uso das novas tecnologias
aplicadas aos alunos com deficiéncia intelectual em atendimento educacional

especializado.
2. OBJETIVO

Desenvolver um game voltado para aquisi¢ao de conceitos logicos-matematicos

do periodo pré-operatério como ferramenta na aprendizagem de alunos com D.I.
3. FUNDAMENTAGCAO

A Constituicdo Federal de 1988 assegura a educagdo como um direito fundamental
de todo cidadao, foi com a LDB. - Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(9.394/96) que, salientou-se a necessidade de que os alunos com deficiéncia estejam
preferencialmente em classes regulares, em todos os niveis, etapas e modalidades de
educacdo e ensino, garantindo o direito a presenga de intérpretes, tecnologia assistiva,
AEE e outros recursos, para assegurar ndo sO 0 acesso, mas também a permanéncia dos
alunos publico alvo da educacgao especial.

A escola ndo é mais um local de socializacdo apenas, mas sim um local para
aprender do mesmo modo que os demais alunos, e é fundamental que suas habilidades e
competéncias sejam trabalhadas.

O professor precisa compreender sua fungcdo que é a de buscar alternativas para
alcancar os objetivos educacionais de cada aluno, levando em consideragao a proposta
pedagogica e conhecendo as leis de desenvolvimento mental para buscar os métodos
mais apropriados. (Sdo Paulo, 2013, p. 137)
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Quando se trata de alunos com algum tipo de necessidade educacional especial,
pode haver alguma diferenca no desenvolvimento dos periodos descritos. No
entanto, eles ocorrem e podem ser plenamente explorados para o
desenvolvimento de um processo de ensino-aprendizagem efetivo para esse
publico. (SAO PAULO, 2013)

O aluno com deficiéncia intelectual segue as mesmas fases de desenvolvimento
dos demais alunos, mas de uma maneira mais lenta, cada um a seu ritmo, e tende muitas
vezes a oscilar entre uma fase e outra.

Os métodos tradicionais de ensino, ndo vém suprindo as necessidades desses
alunos, nao cumprem o papel inclusivo da educacgao, por isso se faz necessario a busca
por novas metodologias que possam dar um novo significado ao ensino, e a tecnologia
digital pode ser um recurso que venha a favorecer as potencialidades dos alunos publico-
alvo da educacéo especial. (SCHLUNZEN, 2016 p. 19).

Utilizar as tecnologias digitais pode ser uma forma de explorar, estimular as
habilidades e potencialidades dos alunos com deficiéncia intelectual que com os
métodos tradicionais de ensino passariam despercebidos pelo professor.
(SCHLUNZEN, 2016 p. 23-24)

O grande desafio da educagao na atualidade € o de ultrapassar as barreiras do
conformismo, da resignacdo em busca de uma aprendizagem significativa e ndo podemos
mais concorrer com as novas tecnologias é preciso aliar-se a ela, utiliza-la como recurso,
como ferramenta de ensino e aprendizagem na pratica pedagogica.

Sendo assim, se faz necessarias novas atualizagdes nas metodologias utilizadas
em sala de aula, buscando meios de promover o protagonismo e a autonomia do aluno.
As metodologias ativas propdem uma inversdao de papéis nas relagdes escolares,
colocando o aluno com um ser ativo de seu aprendizado e o professor passa a exercer a

funcdo de mediador/orientador. Conforme Berbel (2011, pag. 62) “...o professor atua como
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facilitador ou orientador para que o estudante faca pesquisa, reflita e decida por ele
mesmo, 0 que fazer para atingir os objetivos estabelecidos”.

S&o varias as praticas de ensino e aprendizagem utilizadas como metodologias
ativas, podemos citar dentre elas, a aprendizagem baseada em projetos, a aprendizagem
baseada em problemas, o estudo de caso, a aprendizagem entre pares, a sala de aula
invertida, etc.

A Gamificagdo surge também como uma ferramenta na promogado da
transformacao do ensino, como afirma Johnson (2014), os games vem ganhando apoio e
espagco entre os educadores, pois quando efetivamente projetados, promovem
engajamento, produtividade, criatividade e aprendizagem auténtica.

“‘Gamificacdo € o mesmo que aprender através dos games, a partir do uso de
elementos dos games e técnicas de game design com pontuagao, controle de progresso,
levels, premiagbes, medalhas etc., em contextos que ndo sdo games. ” (WERBACH, K;
HUNTER, D. 2012).

Conforme Bueno e Bizelli (2014), através de ferramentas baseadas na gamificagao
€ possivel de uma maneira divertida e eficaz modificar o comportamento das pessoas

para o que se propdem, o que se deseja. Ainda segundo os autores:

... € possivel obter bons resultados em diversas areas de atividades humanas, a
gamificacdo também pode ser uma excelente ferramenta para a educacéo,
agregando valor ao trabalho educativo, motivando educandos a aprender e
educadores a ensinar. (2014, p. 172)

4. METODOLOGIA
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A metodologia da pesquisa utilizada é a de desenvolvimento de produto no qual
procura-se apresentar algo novo, sua aplicagdo é comumente usada na area da Ciéncia
da Computagdo, mas tem conquistado espago em outras areas, como na Educacao,
Medicina, etc. (WAZLAWICK, 2009)

Pretende-se desenvolver um game para estimular e proporcionar aos alunos um
maior tempo de foco e atengdo em atividades voltadas para o desenvolvimento de
conceitos l6gicos-matematicos do periodo pré-operatorio descrito por Piaget, para alunos

deficientes intelectuais em AEE.
5. RESULTADOS E DISCUSSAO

Por se tratar de um projeto em desenvolvimento, a atual etapa consta da
organizacdo das etapas de pesquisa e disponibilizagdo dos conteudos a serem
desenvolvidos pelos alunos.

Também se constitui etapa em execugdo a elaboragdo do roteiro, ilustracao,
diagramacao e programacgéao do game.

Como trata-se de pesquisa em desenvolvimento, ainda nao temos resultados finais,

espera-se finalizar e disponibilizar o game no segundo semestre do corrente ano.
4. CONSIDERAGOES FINAIS

Diferentemente do passado, no qual as pessoas com deficiéncia viviam
segregados da sociedade, agora cada vez mais eles tém participado da vida em
comunidade, exercendo atividades do cotidiano, sdo criangas, jovens e adultos com D.|
que encontramos nas ruas, escolas, shoppings, museus, parques, supermercados e

também no mercado de trabalho, portanto é muito importante oferecer a esses alunos, a
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oportunidade de aprender e se desenvolver no seu ritmo mas respeitando sempre sua
faixa etaria, suas preferéncias.

Por meio do desenvolvimento da proposta deste game pretende-se proporcionar
aos alunos, uma ferramenta ludica e interativa, que apresente uma tematica compativel
com a idade cronoldgica dos alunos, uma vez que ainda se torna bastante comum o
oferecimento e utilizagdo de jogos infantilizados para adolescentes com DI.

Consideramos, pois, fundamental que sejam desenvolvidos conteudos didaticos
de forma diferenciada, proporcionando um aprendizado prazeroso, vivenciando o universo

de possibilidades e descobertas proprios da adolescéncia.
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O GOALBALL COMO CONTEUDO NAS AULAS DE EDUCACAOQ FiSICA:
UMA PRATICA INCLUSIVA

GOALBALL AS TEACHING CONTEN IN PHYSICAL EDUCATION CLASSES:
AN INCLUSIVE PRACTICE

Sonaira Fortunato Pereira — Universidade Estadual de Londrina - sonairaf@gmail.com
Catiana Leila Possamai Romanzini - Universidade Estadual de Londrina

Linha: Educagé&o Especial e Inclusiva
Eixo Tematico: Eixo 12 - Educacéo Fisica e Esportes Adaptados
Modalidade: pOster

RESUMO: Para que seja possivel desenvolver um processo de incluséo eficiente, faz-se
necessario que todos da comunidade escolar participem. Nesse processo, todos sao
personagens ativos que convergem para um objetivo comum: proporcionar educacao de
gualidade para todas as pessoas, independentemente se séo deficientes ou ndo. O
presente estudo teve por objetivo descrever o processo de sistematizacao e transmissao
da prética do Goalball como contetido de ensino nas aulas de Educacédo Fisica, e analisar
em que medida a pratica da modalidade favorecera o processo de inclusdo e
conscientizacédo dos alunos da unidade escolar. A pesquisa teve cunho qualitativo, do tipo
estudo de caso, tendo como sujeitos os alunos do 4° e 5° anos do Ensino Fundamental,
de ambos os sexos, com idade entre 9 e 11 anos, de uma Escola Publica, regular, do
municipio de Alvares Machado/SP. Para a coleta de dados foram utilizados os seguintes
instrumentos: entrevista semiestruturada, diario de campo e observacdo participante.
Como resultado observou-se um caminho aberto para os profissionais de educacao fisica
formularem suas aulas utilizando o Goalball como ferramenta para a promocdo da
integracdo e a inclusdo das pessoas com deficiéncias nas escolas.

Palavras-chave: Educacéo Fisica. Educacdo Inclusiva. Estratégias.

ABSTRACT: In order to be able to develop an effective inclusion process, it is necessary
for all of the school community to participate. In this process, all are active characters who
converge towards a common goal: to provide quality education for all people, regardless of
whether they are disabled or not. The purpose of this study was to describe the process of
systematization and transmission of Goalball practice as a teaching content in Physical
Education classes, and to analyze the extent to which the practice of the modality will favor
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the process of inclusion and awareness of the students of the school unit. The research
had a qualitative character, of the type of study of case, having like subjects the students
of the 4° and 5° years of the Elementary School, of both sexes, with age between 9 and 11
years, of a Public School, regular, of the municipality of Alvares Machado / SP. The
following instruments were used to collect data: semi-structured interview, field diary and
participant observation. As a result, there was an open path for physical education
professionals to formulate their classes using Goalball as a tool for promoting integration
and inclusion of people with disabilities in schools.

Key word: Physical Education. School Inclusion. Strategies.

1. INTRODUCAO

Uma escola inclusiva integra, favorece o surgimento de novas amizades e
estimula o aprendizado das habilidades académicas, vida diaria, comunicacao e sociais.
Os alunos aprendem a compreender, respeitar e crescer confortavelmente com as
diferencas individuais (KARAGIANNIS; STAINBACK, 1999, p. 22). Espacos inclusivos
proporcionam crescimento nos ambitos educacional, social e ocupacional
(KARAGIANNIS; STAINBACK, 1999, p. 76). Os beneficios proporcionados pela escola
inclusiva sé@o bilaterais, favorecendo o aluno com deficiéncia e o aluno sem deficiéncia,
demonstrando a fundamentalidade do ensino inclusivo para exaltacdo de valores sociais e
igualdade entre as pessoas. Dessa forma, devemos encarar o ensino inclusivo como um
direito basico, e ndo como algo que o deficiente tenha que conquistar (KARAGIANNIS;
STAINBACK, 1999, p. 82).

Na escola inclusiva, o ensino é centrado no aluno, em suas habilidades e
necessidades. Dessa forma, a davida em relagdo aos conteudos a serem ensinados é
respondida contrapondo-se as potencialidades e as caréncias individuais do aluno ao
curriculo basico (FALVEY; GVINER; KIMM, 1999, p. 29). O processo inclusivo envolve
muitos fatores e todos devem estar comprometidos com a meta de proporcionar uma
participacdo social ativa para todos os alunos, sejam eles deficientes ou ndo. No Brasil, a

Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva assegura
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acesso ao ensino regular a estudantes com deficiéncia (intelectual, fisica, auditiva e
visual), com Transtorno do espectro Autista (TEA) e com Altas Habilidades/Superdotacéo,
desde a educacéo infantil até o ensino superior.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais, a Educacéo Fisica deve
abordar diversas praticas corporais, proporcionando muitos beneficios para o
desenvolvimento das capacidades perceptivas, afetivas, de integracdo e insercao social.
Na escola o esporte dever ser tratado com abordagens historicas e sociais, de forma que
consiga gerar nos alunos o exercicio da cidadania no ambito da vida e da cultura. Os
esportes paraolimpicos ndo sédo conhecidos pela maioria das pessoas, situacdo esta, em
gue a escola pode apresentar como uma adaptacdo dos esportes convencionais (quando
pensado para as pessoas sem deficiéncia), assumindo esse papel de servir de
parametros para uma discussao da pratica esportiva “da” escola. Bracht (2006) nos da o
exemplo do futebol como sendo, talvez o fenbmeno esportivo mais reconhecido, e como
ele, dentro da perspectiva escolar, faria mais sentido quando trabalhado em todas as suas
possibilidades de exploragéao educacional:

Podemos entdo, utilizar esse exemplo para todas as préaticas esportivas
também para o Goalball. Esse conteudo tematizado, transpondo didaticamente para o
espaco escolar, principalmente a partir da mudanca da sociedade para uma pratica
cotidiana inclusiva. Atualmente, o que se vé € um conteudo restrito as praticas corporais
mais tradicionais e sem nenhum tipo de reformulacdo pedagodgica em sua aplicacao.
Assim, o esporte paraolimpico talvez seja, hoje, a forma mais atual de ressignificar o
esporte a partir da necessidade de adaptacdo. O Goalball consiste numa prética esportiva
destinada para deficientes visuais. Por mais que esse jogo seja especificamente para as
pessoas com deficiéncia visual, o Goalball consiste em um interessante exercicio
perceptivo-motor (Almeida, 2008).

A pratica desta modalidade paraolimpica pode permitir o desenvolvimento de
outros sentidos como o tato, a audicdo, lateralidade, localizacdo espacial. Esta
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modalidade de jogo beneficia os eficientes visuais, como também os videntes, desde que
sejam utilizadas vendas nos olhos. A insercdo do Goalball, por ser uma modalidade
esportiva destinada exclusivamente para deficientes visuais sem necessidades de
adaptacdes, seria um inicio a proposta de um curriculo inclusivo para que, posteriormente

fossem abordadas outras modalidades paraolimpicas.

2. OBJETIVO

Descrever o processo de sistematizacdo e transmissao da pratica do Goalball
como contetdo de ensino nas aulas de Educacédo Fisica, e analisar em que medida a
pratica da modalidade favorecera o processo de inclusdo e conscientizacdo dos alunos da
unidade escolar.

3. FUNDAMENTACAO

O diretor deve ser o principal revigorador do comportamento do professor que
demonstra pensamentos e acdes cooperativas a servico da inclusdo. E comum
que os professores temam inovagcdo e assumam riscos que sejam encarados de
forma negativa e com desconfianca pelos pares que estdo aferrados aos modelos
tradicionais. O diretor é de fundamental importancia na superagdo dessas
barreiras previsiveis e pode fazé-lo através de palavras e a¢des adequadas que
reforcam o apoio aos professores. (SAGE, 1999, p. 138).

Sage (1999, p.129) considera de extrema importancia a relacdo existente entre
a gestdo escolar e a educacéo inclusiva, reconhece que a pratica dessa educacao requer
mudancas importantes nos sistemas de ensino e nas unidades escolares. Para o autor, 0s
gestores tém a funcao de liderar e manter a estabilidade do sistema, de acordo com suas
recomendacdes, 0 primeiro passo para a constru¢cdo de uma escola inclusiva, € construir
uma comunidade inclusiva que englobe o planejamento e o desenvolvimento curricular.

Outro passo importante € o processo de preparacdo da equipe escolar para trabalhar
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cooperativamente, compartilhando saberes e desenvolvendo programas de equipe em
progresso continuo.

A gestdo escolar refere-se as diversas etapas de planejamento e
desenvolvimento das atividades de direcdo de uma instituicdo de ensino. Abrange a
construcdo do Projeto Politico Pedagogico — PPP, a elaboracdo dos planos de acéo e a
gestao dos processos internos da instituicdo. No contexto da educagdao inclusiva, a gestao
escolar deve ser orientada por uma lideranca baseada na escuta e por uma abordagem
democratica. A premissa precisa ser o envolvimento e a participacdo da comunidade
escolar no processo de tomada de decisdo. Ao mesmo tempo, 0 gestor exerce um papel
fundamental na criacdo de uma cultura de valorizacdo das diferengas humanas. Por isso,
ao iniciar a pesquisa fez-se necessario a explanacdo dos objetivos e dos contetdos que
seriam trabalhados, bem como, a autorizacdo para inserir a modalidade Goalball nos
documentos referenciais da unidade escolar.

O ambiente onde seriam trabalhadas as atividades foi preparado com
antecedéncia, com enquadramento do espago nas regras existentes para a execucao do
jogo. Como os alunos ja haviam realizados uma sequéncia preparatéria para a
modalidade, foi necesséario somente dividir as turmas em pequenos grupos e adequar o
tempo de jogo ao tempo das aulas. Vale ressaltar que foram utilizados os mesmos
procedimentos com todas as turmas envolvidas na pesquisa.

Apos o inicio da vivéncia do jogo, foi possivel observar uma imensa euforia por
parte de todos os alunos. Os confrontos dos grupos basearam-se nas trocas de bolas por
meio de lancamentos rasteiros, buscando o ponto (gol). Cooperativamente, cada equipe
tinha o desafio de se organizar em sua quadra de defesa, para defender sua meta e
lancar as bolas de volta ao campo da equipe adverséaria.

As caracteristicas do Goalball tornam esta modalidade um evento Unico e que
necessita, antes de qualquer coisa, de um entendimento diferenciado na relagdo espaco,

tempo e corpo. Dessa forma, o planejamento e execucéo das aulas anteriores a vivéncia
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do jogo, foi de extrema importancia para ambientacdo dos alunos a essa nova percepcao

do meio.

Para facilitar a aprendizagem do jogo formal, os alunos foram estimulados a
exercitar e compreender os estimulos e sentidos que seriam solicitados na
auséncia da visdo, diferentes formas de deslocamentos, lancamentos,
manipulacdo da bola, interagdo com as outras pessoas e localizagdo no ambiente
(ALMEIDA, 2008, p.42).

Os alunos apresentaram um bom desenvolvimento técnico e tatico necessarios
para a modalidade, boa fundamentacdo de desenvolvimento sensorial e uma boa
capacidade de desenvolvimento de habilidades motoras, referentes as especificidades do

jogo.

4. METODOLOGIA

A pesquisa teve uma abordagem qualitativa com classificacdo nas linhas
descritivas e exploratorias, uma vez que a pesquisa teve como principal finalidade
desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulacdo de
problemas mais precisos ou hipoteses pesquisaveis para estudos posteriores (GIL, 2009).

Participaram da pesquisa alunos do 4° e 5° ano do Ensino Fundamental | de
uma Escola Municipal do municipio de Alvares Machado/SP, a unidade escolar e as séries
foram escolhidas de acordo com 0s seguintes critérios: a) a escola contempla alunos
entre as turmas do Infantil | ao 5° ano do ensino fundamental I, alunos com deficiéncias,
dentre elas pelo menos um visual devidamente cadastrado no sistema da Secretaria
Estadual da Educacédo; b) professores de Educacdo Fisica efetivos. Anteriormente ao
fornecimento das respostas todos tiveram que assinar um Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido.

A pesquisa consistiu em trés etapas: 1) reunido com a equipe pedagdgica da
unidade escolar; 2) apresentacdo da modalidade Goalball para os alunos das turmas por
meio de videos; 3) vivéncia pratica do Goalball em termos de reconhecimento de espaco
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e estimulos solicitados; 4) vivéncia pratica do Goalball por meio de jogos e brincadeiras e
exercicios (situacdes reais de jogo).

Para a coleta de dados foram utilizados os seguintes instrumentos: entrevista
semiestruturada com discentes, diario de campo para o0 acompanhamento sistematico das
atividades realizadas, recurso audiovisual e observacao participante. Os dados foram
tratados pelo método de analise de conteddo, com o objetivo de comparar as informacdes
das entrevistas com os alunos e diario de campo.

O estudo foi desenvolvido em uma Escola Municipal do municipio de Alvares
Machado, interior do Estado de Sao Paulo, com aproximadamente 28.000 habitantes,
distribuidos entre a zona rural e urbana. A unidade escolar esta vinculada a DECEL —
Divisdo de Educagio e Cultura, Esporte e Lazer de Alvares Machado, a escola esta
organizada para oferecer o Ensino de Educacéao Infantil, em nivel de Pré |, para criancas
na faixa etaria de 4 (quatro) anos de idade, em nivel Pré Il para criancas de 5 (cinco) anos
de idade e o Ensino Fundamental de 1° ao 5° ano, na faixa etaria de 6 (seis) a 12 (doze)
anos de idade. Atualmente atende aproximadamente 370 (trezentos e setenta criangas) e
possui 25 docentes, incluindo dois docentes efetivos na area de Educacéo Fisica aos qual
desenvolvem seus trabalhos em uma quadra poliesportiva externa.

A pesquisa foi conduzida no decorrer de 8 (oito) aulas do primeiro bimestre
letivo do corrente ano, inicialmente foi realizada uma reunido com a equipe docente e
gestora da unidade escolar para explanacéo da proposta de atividades, preenchimento do
guestionario e organizacdo das sequéncias de aulas trabalhadas. Na primeira aula, os
alunos preencheram um questionério e posteriormente foram apresentados a modalidade
Goalball através de um video do jogo com audiodescricdo, para que se apropriem dos
recursos que beneficiam a inclusdo do deficiente visual. A dinamica ocorreu da seguinte
forma, primeiramente assistiram o video acompanhando as imagens como videntes e
posteriormente, foi apresentado o mesmo video, porém os alunos assistiram com vendas

nos olhos, para que acompanhassem através da audiodescri¢cao.
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Incialmente, em 4 (quatro) horas aulas, através de aula pratica, os alunos
tiveram o conhecimento das principais caracteristicas especificas da modalidade, como
um entendimento diferenciado na relagdo espaco, tempo e corpo, através de brincadeiras
gue contribuiram para a ambientacdo dos alunos a essa nova percepcao do meio. Foram
exercitados a compreensao dos estimulos que sdo solicitados durante uma partida de
Goalball, como diferentes formas de deslocamentos, langamentos, manipulacéo da bola,
interacdo com os outros alunos e localizagéo do ambiente.

Nas proximas 3 (trés) aulas seguintes, os alunos foram apresentados a
algumas atividades especificas para o jogo, como exercicios analiticos, sincronizados,
jogos, brincadeiras, situacdes de jogo, jogo pré desportivo e jogo formal, com as devidas
abordagens das regras durante as execucodes das atividades.

A presente pesquisa foi pautada nos principios da analise de contetdo para
proceder a interpretacdo das respostas obtidas neste estudo. O Goalball como préatica
curricular foi a ferramenta de andlise para perceber se esta préatica se enquadra na acao
de promover a integracdo entre os alunos com deficiéncia visual e os alunos tipicos
(videntes).

As principais atividades foram desenvolvidas na quadra externa da unidade
escolar, contou-se com os alunos regularmente matriculados no 4° ano A, com um aluno

deficiente visual, 4° ano B, 5° ano A e 5° ano B, em momentos distintos..

5. RESULTADOS E DISCUSSAO

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC do Ensino Fundamental inclui a
Educacédo Fisica no componente na area da Linguagem e tratado no ambito da cultura.
Desta forma, além dos préprios movimentos a serem trabalhados em uma determinada
pratica, as expressdes culturais também passam a ser objeto de conhecimento da
Educacédo Fisica. Aléem de experimentar e fruir, os estudantes devem ser estimulados a

adaptar essas praticas a contextos especificos, ou seja, a0 mesmo tempo em que se
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apropriam daquilo que ja foi construido, podem transformar as praticas, segundo a propria
realidade.

Participaram do estudo um total de 92 (noventa e dois alunos) com o intuito de
conhecer as realidades motoras, desafios encontrados durante a realizacdo das
atividades preparatérias e do jogo, bem como realizar um levantamento sobre a
percepcao dos envolvidos no estudo sobre a modalidade esportiva Goalball, foi realizada
uma entrevista semiestruturada no final das atividades previstas para execugdo no

primeiro bimestre letivo.

MODALIDADES PREFERIDAS ATIVIDADES PREPARATORIAS
20 DO GOALBALL
20 50
0 I [ | l - B | [Re—— 0 —— [ p— | 0 | [ -
Futsal Futebol Basquetebol Voleibol Dificil Muito Dificil Facil Muito Facil
B meninos M meninas B meninos M meninas

Os graficos acima demonstram a cultura institucionalizada da preferencia pelo
futebol e futsal, porém chamou a atencdo a indicacdo de somente quatro modalidades
pelos alunos, conhecendo a ampla e diversificada cultura corporal do movimento. Abaixo
serdo expostas algumas respostas significativas que colaboraram para a reflexdo do
Goalball como caminho capaz de possibilitar a relacdo entre deficientes visuais e videntes,
bem como de ser utilizado como prética escolar mesmo que somente para os videntes.

a) “As atividades foram muito legais, considerei dificil porque precisa treinar a

audicao” (Maria Luiza, 11 anos).

b) “Minha maior dificuldade foi escutar o guizo da bola, audicdo é essencial

para jogar” (Amanda, 9 anos).

c) “Muito interessante, muitas vezes os alunos deficientes nao tém vontade de

brincar porque n&o tem esporte para eles” (Kaique, 11 anos).
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d)“Nossa, muito estranho a sensacdo de nao enxergar. Adaptacdo do
ambiente foi legal” (Guilherme, 10 anos).

e) “Apesar de ndo enxergar, conseguimos jogar normalmente. Foi um jogo
muito interessante” (Yuri, 10 anos).

f) “Foi muito massa! Gostei. Agora podemos brincar com o P. (aluno cego), ele
nao ficara mais no canto. Esperando a gente terminar de jogar” (Sheila, 09
anos).

g) “Penso que este esporte deveria ser colocado para os videntes” (Mariana, 09
anos).

A equipe gestora observou as atividades e fizeram os seguintes relatos:

a) “Desconhecia esta modalidade, achei o esporte muito interessante. Podera
ser incluido no Plano de Ensino da disciplina[...] Durante a partida, pude
notar os aluno pedindo siléncio, reforcando a ideia de que estimular a
audicdo € fundamental para jogar” (Maria Aparecida, Coordenadora
Pedagdgica).

b) “A vivéncia foi muito importante. Um experiencia valiosa para a quebra de
preconceitos” (Marli, Diretora).

Nesta etapa do trabalho, verificamos que a equipe gestora afirmou ndo conhecer a
pratica do Goalball, porém reconheceram a modalidade como uma ferramenta indiscutivel

para se trabalhar nas aulas de Educacéo Fisica, promovendo a efetiva inclusao.

4. CONSIDERAQGES FINAIS

De acordo com os dados levantados através da préatica e entrevista com 0s
alunos e equipe gestora chegou-se a conclusdo de um resultado satisfatério no que
tange a aplicabilidade do Goalball nas aulas de Educacgéo Fisica, podendo este ser um
instrumento técnico metodolégico para os professores utilizarem com o intuito de

estabelecer estratégias de ensino que estimule a criatividade e o0 conhecimento atraves

o
L.

[ CPIDESEY
VIl Simpdsic de Edvcacdo Inclusiva e Adaptacces == -

V Simpésio Internacional de Educagdo a Distancia www.cpides.com.br



A
ATAVAT

unesp - V SIEaD

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA VI I S E I A
40LIO DE MESQUITA FILHO" 2019

do método global visando o desenvolvimento motor, intelectual, social, afetivo dos alunos
sejam eles deficientes ou nao.

Neste sentido, entende-se que o processo de inclusao de deficientes nas aulas
de Educacdo Fisica ndo é simplesmente adaptar a disciplina para as pessoas com
deficiéncias €, sobretudo, adotar uma perspectiva educacional cujos objetivos, conteudo e
métodos, valorizem a diversidade humana e esteja comprometida com a constru¢éo de
uma sociedade mais justa e solidaria.

Evidenciou-se que os alunos que participaram do estudo, ndo apresentaram
nenhum tipo de rejeicdo quao foram colocados deficientes na atividade do Goalball.

Provoca-se com essa pesquisa uma reflexdo sobre a inclusdo, ndo somente
pelo deficiente, mas também daqueles sem deficiéncia, em um processo inter relacional.
Interessante notar e pontuar que durante a execucao das atividades, a adaptacéo foi para
a maioria. Os videntes foram adaptados a realidade das condicGes vividas por um
deficiente visual, através das vendas nos olhos.

Portanto, o desafio de tentar romper barreiras culturais, buscando alimentar a
sociedade com propostas de ensino e pesquisa, quando apresenta-se de forma simples e
ao mesmo tempo provocador a leva-los a fazer uma analise interior que possa despertar
novos interesses e caminhos como este que proporcionou para os alunos videntes, que
em uma modalidade esportiva inabitual & sociedade a oportunizou o estreitamento social,
afetivo e cognitivo, entre o dois mundos: - os dos videntes e eficientes jogadores cegos
de Goalball.
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INCLUSAO DE ESTUDANTES COM DEFINCIENCIA FISICA NAS AULAS DE
EDUCACAQO FISICA: REVISAO DE LITERATURA

INCLUSION OF STUDENTS WITH PHYSICAL DEFICIENCY IN THE CLASROOMS OF
PHYSICAL EDUCATION: LITERATURE REVIEW

Bianca Elis Varine- Universidade do Oeste Paulista- biancka.varine@hotmail.com

Jeferson Vitor de Souza dos Santos- Universidade do Oeste Paulista- je-
vitor2010@hotmail.com
Thauany Rodrigues de Almeida- Universidade do Oeste Paulista- thatarodrigues-
almeida@hotmail.com
Camila Rodrigues Costa- Universidade do Oeste Paulista- camilarodrigues@unoeste.br

Linha: Educagé&o Especial e Inclusiva
Eixo Tematico : Eixo 12) Educacéo Fisica e Esportes Adaptados
Modalidade: Comunicacao oral

RESUMO: Obijetivou-se identificar, a partir da literatura nacional, o que se tem produzido
a despeito do processo de inclusdo de estudantes com Deficiéncia Fisica nas aulas de
Educacdo Fisica. O estudo trata-se de uma revisdo de literatura. A base de dados
utilizada foi: o Portal Periédico da CAPES/MEC. Os descritores foram: 1) “Deficiéncia
Fisica”; 2) “Educacgao Fisica” e, 3) “Inclusdo”. No cruzamento dos referidos descritores
utilizou-se o operador booleano AND, a partir das estratégias (“Deficiéncia Fisica” AND
“‘Educacao Fisica” AND “Inclusao”). Os critérios para a selegéo dos estudos foram: 1) ser
um artigo completo de um periédico nacional, versado em Portugués; 2) tratar sobre o
processo de inclusédo de estudantes com Deficiéncia Fisica em aulas de Educacgéo Fisica;
e, 3) ser publicado entre os anos de 2009 a 2019. Os dados foram analisados segundo a
analise de conteudo do tipo tematica. Conclui-se que para que ocorra 0 processo de
inclusédo de estudantes com Deficiéncia Fisica nas aulas de Educacéo Fisica € necessario
varios fatores, tais como: 1) uma estrutura adequada para o estudante se locomover de
forma autbnoma, com acessibilidade; 2) o professor ter conhecimento sobre inclusdo para
elaborar suas estratégias pedagogicas; 3) a necessidade do desenvolvimento de
autoconceito por parte dos estudantes com Deficiéncia Fisica, a partir do sentimento de
pertencimento. Desta forma, pode-se inferir que as aulas de Educacdo Fisica podem
tornar-se um ambiente mais inclusivo.

Palavras-chave: Deficiéncia Fisica; Educacéo Fisica; Incluséo.
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ABSTRACT: The objective was to identify, from the national literature, what has been
produced in spite of the inclusion process of students with Physical Disability in Physical
Education classes. The study is a literature review. The database used was: the Portal
Periodical of CAPES / MEC. The descriptors were: 1) "Physical Deficiency"; 2) "Physical
Education” and 3) "Inclusion”. At the intersection of these descriptors the Boolean operator
AND was used, based on the strategies ("Physical Deficiency” AND "Physical Education”
AND "Inclusion"). The criteria for the selection of the studies were: 1) to be a complete
article of a national journal, versed in Portuguese; 2) to deal with the process of inclusion
of students with Physical Disability in Physical Education classes; and, 3) be published
between the years 2009 and 2019. The data were analyzed according to content analysis
of the thematic type. It is concluded that the process of inclusion of students with Physical
Disability in Physical Education classes is necessary that several factors, such as: 1 a
suitable structure for the student to move autonomously, with accessibility; 2) the teacher
has knowledge about inclusion to elaborate their pedagogical strategies; 3) the need for
the development of self-concept on the part of students with Physical Deficiency, from the
feeling of belonging. So it can be inferred that Physical Education classes can become a
more inclusive environment.

Key word: Physical Deficiency; Physical Education; Inclusion.

1. INTRODUCAO

A inclusdo escolar tem sido um assunto frequentemente discutido nos ualtimos
tempos, uma vez que exige pensar e efetivar uma Educacédo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva que atenda as necessidades de todos os estudantes e assegure
condicbes de acesso, participacdo e aprendizagem na rede regular de ensino (MELLO;
PEREIRA, 2013).

Sabe-se que um ensino bem planejado, com o uso de diferentes estratégias pode
garantir a participacédo e o sucesso do estudante na realizacdo das atividades nas aulas
de Educacéo Fisica (SILVA, 2010).

Neste contexto, as aulas de Educacgéo Fisica Adaptada (EFA), caracterizam-se
como uma estratégia promissora para a inclusdo de estudantes com deficiéncia. Neste
sentido, (MAUERBERG DECASTRO, 2011) definiu a EFA como uma filosofia de ensino
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em que prevalece o principio da coopera¢do, na qual todos os estudantes, com ou sem
deficiéncia, que possuem habilidades e idades variadas, ensinam e aprendem
conjuntamente. Os estudos, ver (BOAVENTURA; BARATA; CASTELLI, 2009; MONTEIRO;
SILVA, 2010; FLORES; LEHNHARD, 2011; NEBRERA, 2009) tém apontado a importancia
e o0s beneficios das aulas de Educacéo Fisica para estudantes com Deficiéncia Fisica.
Esses beneficios relacionam-se a possibilidade de interacdo do estudante com seus
pares e com o professor; a possibilidade de auxilio para o desenvolvimento dos aspectos
motores, tais como, lateralidade, esquema corporal, no¢do espacial, em alguns casos,
coordenacdo motora global e fina.

Com base nos indicativos literarios de que as aulas de Educacdo Fisica na
vertente adaptada séo importantes e benéficas para os estudantes com Deficiéncia Fisica,
guestiona-se: 0 que a literatura nacional tem produzido em relagdo a inclusdo de

estudantes com deficiéncia fisica nas aulas de Educacéo Fisica?

2. OBJETIVO
Identificar, a partir da literatura nacional, o que se tem produzido a despeito do
processo de inclusdo de estudantes com Deficiéncia Fisica nas aulas de Educacéo Fisica.

3. FUNDAMENTACAO

Quando se trata da disciplina de Educacédo Fisica na escola, a mesma também
deve garantir ao estudante com deficiéncia, condicbes em gque 0 mesmo sinta-se parte
integrante e possa participar de todos os momentos da aula, respeitando o seu tempo de
execucao das atividades e condicdes motoras (VENTURINI et al., 2010).

De acordo com Alves e Duarte (2014) a inclusédo dos estudantes com Deficiéncia
Fisica nas aulas de Educacéao Fisica, depende de trés grandes fatores: 1) adaptacéo, ou
seja, a necessidade de que o professor possa adaptar recursos ou estratégias para

possibilitar a participagdo do estudante, como por exemplo, modificando a regra de um
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jogo para que seja mais inclusivo; 2) participacdo social, que diz respeito a necessidade
do estudante sentir-se bem, para interagir com o professor e com os demais colegas da
turma e, 3) capacidade, que corresponde as habilidades ja desenvolvidas pelo estudante

e o seu nivel de condi¢cdo motora, para a realizacdo das atividades propostas.

4. METODOLOGIA

. A presente pesquisa tratou-se de um estudo qualitativo-descritivo, do tipo
Reviséo Sistemética de Literatura.

As Revisfes Sistematicas de Literatura é uma forma de pesquisa que utiliza
dados da literatura como fonte, para a busca de terminado tema. Esse tipo de pesquisa
possibilita um resumo de evidencias relacionado a um tipo de intervencéo especifica, por
intermédio da busca sistematizada sobre um determinado fendmeno (GALVAQO; PEREIRA,
2014). Esta reviséo foi realizada na base de dados Portal de Periédicos CAPES/MEC. O
principal motivo pela escolha desta base foi pela ampla variedade de conteudo e, por
contemplar varios artigos na area.

Os descritores utilizados foram: 1) “Deficiéncia Fisica”; 2) “Educagao Fisica” e, 3)
“Inclusao”. No cruzamento dos referidos descritores foi utilizado o operador booleano AND,
a partir das estratégias de buscas (“Deficiéncia Fisica” AND “Educacao Fisica” AND
“Inclusao”).

Os critérios para a selecao dos estudos foram: 1) ser um artigo completo de
periédico nacional, versado em Portugués; 2) tratar sobre o processo de inclusao de
estudantes com Deficiéncia Fisica em aulas de Educacéo Fisica; e, 3) ser publicado entre
0s anos de 2009 a 2019. Foram seguidas trés etapas para a elaboragdo da pesquisa, e
em cada etapa, foram seguidos alguns passos de acordo com o fluxograma proposto por

Costa; Kirabosyan; Seabra Junior (2016), conforme Figura 1.
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FIGURA 1-Fluxograma para o desenvolvimento de uma pesquisa sistematica.
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Fonte: Costa; Kirabosyan; Seabra Junior (2016).

A selecdo dos estudos deu-se a partir daqueles cujos titulos relacionavam, direta
ou indiretamente com a inclusdo de estudantes com Deficiéncia Fisica nas aulas de
Educacao Fisica. Desta forma, foram descartados os artigos pertenciam a outros idiomas,
como, estudos em lingua inglesa, espanhola e, estudos de outras areas do conhecimento,
tais como: Fisioterapia.

Apos a coleta de dados, foram analisados seis estudos que atendiam aos critérios

de selegao, conforme Figura 2.
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Figura 2 - Fluxograma referente ao processo de identificacdo, selecdo e descarte dos

estudos.

. . . Motivo de descarte: 1) ndo ser um\
Estudos identificados através da base . =
artigo completo; 2) estudos em Inglés

de dados Portal Periédicosda et s o e i

CAPES/MEC » Fisioterapia; e, 4) estudos relacionados

8.132 a estratégias familiares junto a
estudantes com deficiéncia fisica em

‘ ambiente familiar. /

\

Estudos filtrados e escolhidos MOtiYO ge desFarte:ﬂ 1) estudss
seguindo critérios para selecdo: # relacionados a inclusado, mas nao

64 direcionados a deficiéncia fisica; 2)
estudos no qual o objetivo n3o era a
inclusdo do estudante com deficiéncia

‘ fisica nas aulas de Educacdo Fisica;

Total de estudos analisados:
6

Fonte: Elaboracao prépria dos autores, 2019.

Na Tabela 1, pode-se visualizar o processo de sele¢édo dos estudos.

Base de dados Portal Periddicos da CAPES/MEC.

N° de estudos N° de estudos N° de estudos
Termos . .
encontrados filtrados analisados
Deficiéncia Fisica
AND 2.171 20 3
Educacéo Fisica
Deficiéncia Fisica

AND 1.408 21 2
Inclusdo
Educacao Fisica
AND 4,553 23 1
Inclusédo

Total 8132 64 6

Tabela 1- Distribuicdo da quantidade de estudos analisados, segundo os termos utilizados.
Fonte: Elaborado pelos autores, 2019.
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Os dados foram analisados e tratados a partir de dois procedimentos:
Primeiramente, foram extraidos os seguintes dados: 1) titulo do trabalho; 2) autores; 3)
ano de publicacdo; 4) objetivo; 5) participantes, e, 6) principais resultados. Em seguida,
procedeu-se a leitura dos resumos e do trabalho na integra a fim de identificar, em seus
conteudos, o que se havia sido produzido, pela literatura nacional, a despeito do processo
de inclusdo de estudantes com Deficiéncia Fisica nas aulas de Educacado Fisica. Os
dados foram analisados segundo a andlise de conteddo do tipo teméatica proposta por
(BARDIN, 2009).

5. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados serdo apresentados a partir de duas categorias denominadas: 5.1-
Inclusdo de estudantes com Deficiéncia Fisica nas aulas de Educacgdo Fisica e 5.2-
Metodologias para promover a inclusdo de estudantes com Deficiéncia Fisica nas aulas

de Educacéo Fisica.

5.1 Incluséo de estudantes com Deficiéncia Fisica nas aulas de Educacéao Fisica

Titulo :t:]t%/r Objetivo Participantes Principais resultados
A percepc¢do dos
alunos com Ainclusdo no contexto
deficiéncia sobre a . . d das aulas de Educacao
sua inclusdo nas _ Investigara Participaram do Fisica esta vinculada a
~ inclusdo a partir estudo trés ~ S
aulas de Educacéo ; trés fatores essenciais:
Fisica escolar: um da perspectiva do estudantes adaptacéo, participacéo
' ALVES, aluno com entre 12 e 21 ; P
estudo de caso. o social e capacidade, e a
DUARTE. deficiéncia dentro anos com 9
PN renovacao da estrutura
(2014) do contexto das deficiéncia .
- ; escolar para com isso
aulas de fisica ou visual, ~
~ buscar a construcédo de
Educacéo Fisica do sexo :
o um senso de comunidade
escolar feminino. .
entre os integrantes da
escola.
Aulas de Educacéo PALMA, Descrever a 25 alunos de Aincluséo esté ocorrendo
Fisica e inclusao: LEHNHARD. participacao do uma classe de forma parcial na turma
um estudo de caso (2012) aluno com regular do 2° em guestao,
R
!
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Fisica.

Deficiéncia Fisica
em aulas de
Educacdo Fisica.

ano do Ensino

especialmente nas aulas
Fundamental.

de Educacéo
Fisica, mostra a
importancia de ter
acessibilidade no
ambiente escolar para as
aulas de Educacéao
Fisica, além do professor

estar preparado.

Representacdes
Sociais sobre a
Deficiéncia (RSD):
Perspectivas de
Alunos de
Educacao Fisica
Escolar.

Autoconceito e

MORGADO et
al. (2017)

Investigar através
das
representacoes
sociais sobre a
deficiéncia
avaliando as
repercussdes na
efetiva
participacdo do
aluno com
deficiéncia nas
atividades
pedagdgicas
propostas.

29 estudantes A maioria das RSD foi

pautada no modelo
da Rede o e
médico caracteristica
Estadual de . .
. mais excludentes, assim
Ensino dos :
o tendo impacto na
municipios de S A
. participacdo dos alunos
ltaguai e AT
0 com deficiéncia nas aulas
Seropédica -

de Educacéo Fisica, o
que torna essencial as
intervencdes para que
contribua para efetiva
incluséo.

RJ, de ambos
0S sexos, com
idade média de

19,55 anos.

autoeficacia em
criangas com
Deficiéncia fisica:
revisao sistematica
da literatura

OLIVEIRA,

MATSUKURA,

FONTAINE
(2017)

Analisar a
importancia da
autoeficacia e
auto conceito das
criangas para
desenvolver
metodologias
para se ter uma
melhor inclusao
de criangas com
Deficiéncia Fisica.

Sistematica de

O autoconceito e a
autoeficicia tém
importante papel nos
processos de motivacao,
de aprendizagem e
comportamentais, agindo

como mediador do
desenvolvimento humano,
por que ao saber como as
criangas pensam sobre si
mesmas e sobre suas
competéncias, estas
podem ser consideradas
na determinacdo das
metas de interveng¢@o em
contextos diversos,
incluindo o escolar.

Revisao

Literatura
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Quadro 1 - itens representativos referentes os estudos sobre a inclusdo de estudantes com Deficiéncia
Fisica nas aulas de Educacao fisica.
Fonte: Elaborado pelos autores, 2019.

5.2 Metodologias para promover a inclusdo de estudantes com Deficiéncia Fisica nas aulas de

Educacéo Fisica

deficiéncia no
ensino regular.

Titulos :‘th%/r Objetivo Participantes Principais resultados
Que as atitudes dos
Inclus3o de Alunos Analisar as professores de Educacao
A atitudes dos Fisica diante da incluséo
com Deficiéncia NS
professores de de alunos com deficiéncia
nas Aulas de . - 35 professores ~ .
. e GREGUOL; Educacéo ~ Sao muitas vezes
Educacéo Fisica: . P de Educacéo o o
. MALAGODI; Fisicaem - contraditorias, exibindo
Atitudes de = » Fisica de 15 ; ~
CARRARO relacdo a . por um lado receio de néo
Professores nas . = escolas publicas . e
(2018) inclusédo de . possuir competéncia
Escolas Regulares. de Londrina. L ~
alunos com necesséria para atuacao,

tendo clareza dos
beneficios no processo
para todos os alunos.

Incluséo de alunos
com deficiéncia na
aula de educacéo
fisica: identificando
dificuldades, acbes

Identificar as
situacdes de
dificuldade e
as situacodes
de sucesso de

17 professores
de Educacéo

As dificuldades para
incluir os alunos com
deficiéncia, mas

e contetidos para dois Fisica que vivenciaram situacdes de
bar FIORINI e MANZI | professores de q sucesso, 0s professores
prover a formacgéo ~ atuavam ~
(2016) Educacéo entende que a formagéo
do professor. P em escolas, do . .
Fisica, em o o continuada deveria ser
1° ao 5° ano. .
turmas desenvolvida para superar
regulares em as dificuldades e obter
gue ha alunos sucesso.
com
deficiéncia.
Quadro 2 - Itens representativos referentes os estudos sobre metodologias para

promover a inclusédo de estudantes com Deficiéncia fisica nas aulas de Educagéo fisica.
Fonte: Elaborado pelos autores, 2019.
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Identificaram-se, nos seis estudos analisados a partir da literatura nacional, que o
processo de inclusdo de estudantes com Deficiéncia Fisica nas aulas de Educacéo Fisica
esta vinculado a fatores essenciais, tais como: estrutura escolar, adaptacao, participacéo
social e capacidade. A estrutura escolar € extremamente importante para se ter
acessibilidade nesse ambiente, assim os estudantes podem se locomover pela escola de
forma autbnoma, inclusive para ir as aulas praticas de Educacéo Fisica, e com isso,
buscar a construcdo de um senso de comunidade entre os integrantes da escola (PALMA,
LEHNHARD, 2012).

O autoconceito e a auto-eficacia dos estudantes é extremamente importante para
o professor saber o que eles pensam sobre si mesmos, o que colabora para que o
professor possa estabelecer metas de intervencgdes nas de aulas de Educacao Fisica
(OLIVEIRA et al., 2017). Assim o professor utiliza estratégias que sejam mais inclusivas
nas aulas de aulas, para que o estudante com Deficiéncia Fisica sinta-se incluido.

Em relacdo ao professor, sabe-se que, muitas vezes, ele se sente incapaz em
virtude da auséncia de conhecimento necesséario a despeito da deficiéncia (GREGUOL;
MALAGODI; CARRARO, 2018). Quanto mais o professor conhece o estudante, mais ele
lanca méo de estratégias e novas metodologias que vao ao encontro das necessidades
do estudante (FIORINI; MANZIN, 2016). Neste contexto, as adaptacfes e/ou adequacdes
realizadas nas aulas, sdo condi¢des essenciais para o estudante com Deficiéncia Fisica.
Em se tratando das adaptacfes, essas podem ser: estrutural, pedagdgica, metodologia ou
em relacdo ao recurso (ALVES, DUARTE, 2014). A participacdo social é fator
importantissimo para os estudantes com Deficiéncia Fisica nas aulas de Educacéo Fisica,
pois é onde a percepcao de incluséo fica mais evidente (ALVES, DUARTE, 2014).

Com a convivéncia do estudante com Deficiéncia Fisica com seus colegas na
escola, fica evidente a aceitacéo e a interacao social ou ndo do estudante com Deficiéncia
Fisica perante seus colegas (ALVES, DUARTE, 2014).
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Outro fator importante para a inclusdo é a capacidade que o estudante com
Deficiéncia Fisica tem em relacdo ao autoconceito. Ou seja, sentir-se capaz de realizar as
atividades propostas pelo professor na aula (ALVES, DUARTE, 2014). Onde o estudante
com Deficiéncia Fisica possa demonstrar sua capacidade e habilidade perante seus
colegas, e assim seus colegas reconhecem as suas habilidades (ALVES, DUARTE,
2014).

De forma geral, foi possivel compreender que, ainda, € necessaria a realizacdo de
mais pesquisas com intervencées nas aulas de Educacdo Fisica sobre como incluir
estudantes com Deficiéncia Fisica, a fim de que se possa ampliar o conhecimento sobre

com intervir e desenvolver a incluséo para este publico.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Por todos os fatos mencionados, conclui-se que para que ocorra o processo de
inclusédo de estudantes com Deficiéncia Fisica nas aulas de Educacéo Fisica € necessario
varios fatores, tais como: 1) uma estrutura adequada para o estudante se locomover de
forma autbnoma, com acessibilidade; 2) o professor ter conhecimento sobre inclusdo para
elaborar suas estratégias pedagdgicas adaptando sua aula para que consiga incluir o
estudante com Deficiéncia Fisica e, também os estudantes que ndao possuem deficiéncia;
3) a necessidade do desenvolvimento de autoconceito por parte dos estudantes com
Deficiéncia Fisica, a partir do sentimento de pertencimento, uma vez que o estudante esta
participando das atividades nas aulas de Educacédo Fisica e, possui a oportunidade de
demonstrar suas capacidades aos deus colegas de turma. A partir desses fatores, pode-

se inferir que as aulas de Educacéo Fisica podem tornar-se um ambiente mais inclusivo.
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Linha: Educacéao Especial e Inclusiva

Eixo Tematico: Eixo 16: Alfabetizacido de Alunos Publico-Alvo da Educacéao
Especial

Modalidade: Comunicacéo oral

RESUMO: Esta pesquisa teve por objetivo principal compreender o processo
de aquisicao de conceitos pelo adolescente com cegueira congénita. A pergunta
diretriz foi: Como o adolescente com cegueira congénita constréi conceitos?
Como objetivos buscou-se identificar as caracteristicas das vias perceptuais que
propiciam a essa pessoa construir conceitos e delinear especificidades
referentes a percepcdo para a aquisicdo de conceitos. Os participantes da
pesquisa foram cinco adolescentes com idades entre doze e quinze anos,
escolhidos por apresentarem cegueira congénita. Tratou-se de pesquisa de
cunho qualitativo, na qual foram utilizadas como instrumento de coleta de dados
entrevista semiestruturada, que foi iniciada solicitando-se aos participantes que
falassem sobre as coisas que conheciam do mundo em que viviam. O referencial
tedrico pautou-se na teoria da aprendizagem significativa de Ausubel (1968,
2003) e em Masini e Moreira (1999, 2003, 2006, 2008, 2009); na fenomenologia
da percepcao de Merleau-Ponty (1971, 1975, 1990, 1992, 1997) e em autores
gue pesquisam a deficiéncia visual, como Amiralian (1997), Bruno (1993, 1997,
1999), Ochaita (1983, 1984, 1995), Ormelezi (2000, 2006), Sacks (1995) e
Vygotsky (1997, 2007). Como resultados, constatamos que a construcéo de
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conceitos pelo adolescente cego congénito acontece a partir do seu proprio
referencial perceptivo, de suas experiéncias; do seu perceber, sentir, organizar-
se e relacionar-se no e com o0 mundo.

Palavras-chave: Aquisi¢cao de conceitos. Cegueira. Adolescéncia.

ABSTRACT: This research had as main objective to understand the process of
acquisition of concepts by the adolescent with congenital blindness. The guiding
question was: How does a teenager with congenital blindness construct concepts?
As objectives, we sought to identify the characteristics of the perceptual pathways
that propitiate this person to construct concepts and delineate specificities related
to perception for the acquisition of concepts. The study participants were five
adolescents aged twelve to fifteen, chosen for having congenital blindness. It was
a qualitative research, in which a semi-structured interview was used as a data
collection instrument, which was started by asking the participants to talk about
the things they knew about the world in which they lived. The theoretical
framework was based on the theory of meaningful learning of Ausubel (1968,
2003) and Masini and Moreira (1999, 2003, 2006, 2008, 2009); in the
phenomenology of the perception of Merleau-Ponty (1971, 1975, 1990, 1992,
1997) and in authors who investigate visual impairment, such as Amiralian (1997),
Bruno (1993, 1997, 1999), Ochaita ), Ormelezi (2000, 2006), Sacks (1995) and
Vygotsky (1997, 2007). As results, we find that the construction of concepts by
the congenital blind adolescent happens from his own perceptive referential, from
his experiences; of their perceiving, feeling, organizing and relating in and with
the world.

Key word: Acquisition of concepts. Blindness. Adolescence.

1. INTRODUGAO

Esta pesquisa emergiu da experiéncia pessoal e profissional da
pesquisadora, a partir de estudos e reflexdes que direcionaram seu percurso
para chegar ao doutorado.

Ao longo dos anos atuando na educacgdo de alunos com deficiéncia
visual, enfrentamos diversas questbes que envolvem a aprendizagem e a
aquisicdo de conhecimentos pelo educando com cegueira congénita.

Observamos que os processos de formacdo de conceitos, aquisicdo de
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conhecimentos e aprendizagem das pessoas com cegueira congénita
acontecem de maneira singular, individualizada, independente de possuirem em
comum a auséncia da percepcao visual desde o nascimento.

Em contrapartida, esses educandos poderdo apresentar algumas
caracteristicas como a repeticao de comportamentos desenvolvidos pelos
adultos que os rodeiam, a passividade em relagao ao desconhecido, a restricao
na mobilidade, a infantilizacdo, a intolerancia a ruidos do ambiente, os
movimentos repetitivos e o verbalismo (fala esvaziada de sentido) se ndo forem
estimulados suficientemente de acordo com suas especificidades e formas de
compreender o mundo ao redor.

Observamos que, muitas vezes, a explicagao oral dos educandos com
cegueira, sobre determinado objeto remetia a caracteristicas diversas daquelas
vivenciadas por esta pesquisadora. Esse tipo de diferenca foi verificado também
entre educandos cegos congénitos e com cegueira adquirida. Estes ultimos
tiveram contato com o mundo visual, mesmo que por curto espaco de tempo, e
conservaram uma memoria visual dos objetos, o que influenciava as suas
percepgdes e a aquisicdo de conhecimentos.

Esses dados chamaram a atencéo para as inumeras construcdes que as

criangas e os adolescentes realizam com base em experiéncias e estratégias de
aprendizagem vivenciadas. Algumas inquietagdes fizeram esta pesquisadora
interessar-se ainda mais em conhecer/compreender como se da a relagao
pessoa (com cegueira congénita) e objeto no que diz respeito a aprendizagem e
a aquisicao de conceitos.

No ano de 2014, iniciamos o Doutorado em Educacéo, Arte e Histéria da

Cultura na Universidade Mackenzie.
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Para isso, compreendemos a necessidade de entender quais
parametros usa a pessoa que percebe o mundo ndo com os olhos, mas pelos
sons, pelo tato, pelo olfato, pelo paladar, pela cinestesia, enfim, pelo corpo, para
construir significados. Esse foi o ponto de partida para refletir com mais cautela
sobre como esses educandos que nao dispdem do sentido da visdo poderao ser

prejudicados em seu processo de ensino - aprendizagem se néo lhes forem

oferecidas outras maneiras de experienciar o mundo ao seu redor.
2. OBJETIVO

Esta pesquisa tem como objetivo geral identificar as caracteristicas das
vias perceptuais que propiciam a pessoa com cegueira congénita adquirir
conceitos e como objetivo especifico, delinear especificidades referentes a
percepcdo para a aquisicdo de conceitos pelo adolescente com cegueira

congénita.
3. FUNDAMENTAGCAO

Ao estabelecer contato com o mundo, o cego congénito entra em contato
com o que estd ao seu redor, com pessoas e coisas, sem a percepg¢ao visual. A
cegueira propicia a essa pessoa um mundo proprio dela e para ela.

Como qualquer pessoa, o cego congénito emprega todo o seu potencial
funcional para construir conhecimentos e novos significados. O corpo se abre

para o mundo por meio da percepgao. Conforme Merleau-Ponty (1992):
De tudo o que vivo, enquanto vivo, tenho diante de mim o sentido, sem

0 que nao o viveria e n&o posso procurar nenhuma luz concernente ao
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mundo a nédo ser interrogando, explicando minha frequentagcado do

mundo, compreendendo-a de dentro (p. 41).

Nesse sentido, tudo aquilo que a pessoa sabe do mundo provém da
experiéncia, da relagao existencial com o mundo e suas contingéncias.

Ao contatar o mundo, a pessoa com cegueira congénita, jamais o fara
pela visdo, mas desenvolve a mecanismos diferentes para elaborar concepcdes
sobre ele e modos de percebé-lo. Pelo fato de suas condigdes naturais, sob a
perspectiva fisica e biolégica, serem diferentes, essa assimilagdo também é
diferente. O corpo percebe o mundo a partir das suas abordagens, do mesmo
modo como o corpo do outro também o percebe, garantindo uma comunicagao
verdadeira entre os sujeitos, em que cada um conserva sua individualidade
(MERLEAU-PONTY, 1990).

De acordo com Masini!, conceito é a nocdo que o ser humano tem das
propriedades e caracteristicas de uma classe de seres, objetos ou entidades,
devido a sua faculdade intelectiva e cognoscitiva de abstracdo. A representacdo
mental que permanece presa a concretude evidencia procedimento intelectivo e
cognoscitivo em auséncia de abstracao.

Como expbs essa autora em Masini e Moreira (2008), “a obra de Ausubel
evidencia que sua teoria partiu da concepc¢éo de como o conhecimento vai sendo
adquirido a medida que o ser humano se situa no mundo” (p. 64).

Para Ausubel (1968), a elaboragao de conceitos implica um processo de
abstracao da experiéncia no qual as caracteristicas essenciais de uma classe de

objetos ou eventos, variaveis de acordo com o contexto, sdo organizadas e

! Explanacgéo sobre conceito feita por Elcie F. Salzano Masini em reunido mensal do Grupo
Perceber, no ano de 2016, em discussao sobre a relevancia da relagdo das vias perceptivas e
aquisi¢cao de conceitos
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estabelecidas na estrutura cognitiva como uma forma de representar o mundo
ao redor. Isso pressupde um sujeito ativo numa situagdo, num processo de
elaboracgao pessoal.

Ausubel define aquisicdo de conceitos como resultado de uma experiéncia
consciente, diferenciada e idiossincratica. A aquisicdo de conceitos envolve duas
modalidades principais: a formacao de conceitos e a assimilacdo de conceitos.

Conforme Moreira e Masini (2006, p. 38), para Ausubel, a formacéo de
conceitos envolve 0s processos elencados a seguir e é caracteristica da crianca
em idade pré-escolar. Pode ser explicada como a aquisicdo espontanea de
ideias genéricas, por meio da experiéncia empirico-concreta.

O processo de assimilacdo de conceitos envolve a relacdo, de modo
“substantivo” e “ndo arbitrario”, de ideias relevantes estabelecidas na estrutura
cognitiva com o conteudo potencialmente significativo implicito na definicdo dos
atributos criteriais. Isso significa que, para aprender um novo conceito, 0 sujeito
recorre a outros conceitos que ja possui (ancoradouros), para que a assimilacéo
aconteca. Esses conceitos sdo denominados “conceitos subsuncores”.

A aquisicdo de conceitos pelo adolescente cego, da mesma forma que
acontece com o vidente, requer partir do conhecimento prévio que ele possui,
baseado nas experiéncias perceptuais, nas vivéncias pessoais, Nos Sseus

interesses, nas suas sensibilidades e habilidades.

4. METODO
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A pesquisa qualitativa € escolhida por ter sido considerada apropriada
para esta investigagdo. Buscamos captar as singularidades dos participantes em
interagdes que ocorreram de forma natural, registradas por meio de texto escrito.
Os dados colhidos foram analisados de modo coerente, flexivel e detalhado;
tendo como fundamento fontes e informagdes variadas do ponto de vista dos
participantes da situacao (LUDKE; ANDRE, 1986).

Optamos pela entrevista semiestruturada, com uma pergunta
desencadeadora e flexivel, em que novas perguntas foram introduzidas apds a
obtencao das respostas dos participantes entrevistados as questdes propostas,
com vistas a elucidacdo de informacdes que deram. Eles puderam discorrer
livremente sobre o tema proposto, o que possibilitou que conteudos significativos
viessem a tona.

Os participantes desta pesquisa foram cinco adolescentes com idades
entre doze e quinze anos, escolhidos por apresentarem cegueira congénita.

Dois adolescentes estavam matriculados, na época da realizacdo da
pesquisa (segundo semestre de 2016 e primeiro semestre de 2017), em escola
publica estadual da cidade de Sao Paulo e os outros trés, em escola da rede
municipal.

As entrevistas foram iniciadas solicitando-se aos participantes que
falassem sobre as coisas que conheciam do mundo em que vivem. Os
entrevistados falaram entao sobre o que conhecem e mostraram interesse pelo
tema, autenticidade e envolvimento nos relatos.

Nas falas dos participantes entrevistados sobre o que sabiam, houve
predominancia de: 1) repeticdo da informagéo do vidente, indicando possivel
reprodugdo mecanica, sem significado; 2) permanéncia na concretude dos

sentidos de que dispdem.
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5. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os dados desta pesquisa emergiram dos relatos dos participantes
entrevistados, que sdo adolescentes com cegueira congénita, sobre suas
percepgdes, experiéncias e formas de compreender o que esta no seu entorno.

Os resultados do presente estudo permitiram resgatar as ideias de
Vygotsky (1997), reiterando que, na auséncia da visdo, ha uma reorganizagao
de toda a estrutura cognitiva que possibilita ao cego adquirir conhecimento sobre
o0 mundo de acordo com uma dialética prépria dos sentidos de que *dispoe.
Compreender esse processo implica penetrar na singularidade de cada mundo,
reconhecendo sua forma especifica de perceber e seu modo proprio de
relacionar-se.

A analise dos dados permitiu entender a importancia de considerar os
canais perceptivos da pessoa com cegueira congénita ao oferecer-lhe
experiéncias, ao propiciar-lhe vivéncias significativas, de maneira que ocorram
novas construcdes de conhecimento.

As reflexdes sobre os dados analisados tiveram como referencial a
fundamentagéo teorica das ideias da fenomenologia da percepgao de Merleau-
Ponty (1945), ao considerar o corpo na dindmica das suas rela¢gdes no mundo

- solo do conhecimento; da ideia central de Ausubel (1968) de que a aquisicao

de conhecimento ocorre por meio da descoberta de informagdes na vivéncia do
dia a dia ou na educacgao e amplia-se com o processo de representacéo concreta

para a abstrata, na aquisicao de conceitos.

6. CONSIDERAGOES FINAIS
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De acordo com Masini e Moreira (2008), Ausubel, enraizado no vivido e
em sua ampla experiéncia como médico, psicologo e educador, buscou
sistematizar os principios que propiciam ao ser humano situar-se no mundo,
organizando sua experiéncia e atribuindo significados a realidade em que se
encontra. Investigou, assim, como se da a aquisicdao de conhecimentos, da
simples representagao concreta a mais abstrata aquisicao de conceitos.

A exposi¢ao minuciosa sobre aquisi¢ao e uso de conceitos realizada por
Ausubel em sua obra de 1968, Educational psychology: a cognitive view, foi
adaptada, com o mesmo titulo, por Moreira e Masini (2009) e constitui
fundamentacéao central para esta tese.

Como contribuicdo para o aprofundamento das reflexdes desta tese
acerca da tematica construcdo de conceitos pelo adolescente com cegueira
congénita, retoma-se a fenomenologia da percepc¢ao de Merleau-Ponty (1971),
que focaliza o sujeito no mundo como corpo no mundo, de cuja experiéncia vivida
provém o conhecimento.

A experiéncia perceptiva possibilita a identificacdo, nomeacido e
classificagdo dos objetos, no contato com diferentes materiais, estruturas,
formas, tamanhos, elementos constituintes, que servirdo de base para a
organizacgéao de seu significado (conceitual) e a construgdo de novos significados.

Mesmo tendo em comum a condi¢do da cegueira congénita, as pessoas
dizem ter experiéncias perceptuais distintas, diferentes experiéncias vivéncias e
desvelamento dos fenbmenos, para a aquisicdo dos conceitos.

[

Masini (2008) esclarece concepgdes de Merleau-Ponty, ao afirmar: “o
corpo proprio de cada um esta no mundo em sua experiéncia perceptiva” (p.

79). Explica, assim, a experiéncia perceptiva como sendo o0 processo que

envolve muito mais do que fatores perceptivo-cognitivos, enquanto fisiolégicos,
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ao referir-se ao modo como o sujeito percebe e constréi seu préprio mundo.
Assim, a percepc¢ao é fruto do conjunto dos sentidos de que cada pessoa dispde,

em uma relagado dialética entre eles, na singularidade da prépria forma de

perceber.

Para todos os participantes desta pesquisa, a representagao concreta,
apresentou-se como um dos caminhos para a construgdo do conceito, assim
cComo para a sua aquisicao.

Cada um dos participantes entrevistados mostrou que, para os cegos
congénitos, a construgao de conceitos acerca do mundo € dada, sobretudo pela

sua experiéncia perceptiva tatil-cinestésica, salientando que “aprendi pelo
toque” , “tateando” , “passando a mado” , “caminhando” , “ouvindo” ,
“cheirando” ...

A experiéncia corporal da pessoa cega deve ser vista na sua totalidade,
pois, a sua maneira, ela apreende o objeto, pela experiéncia de habitar o mundo
por meio do seu corpo.

Cada uma das teorias mencionadas nesta tese possibilitou modos
diferentes de refletir sobre a elaboracdo de conceitos pelo cego congénito,
apontando que, para que se possa entender o processo de conhecer sem a viséo,
€ necessario considerar o referencial perceptivo, as experiéncias e as
especificidades do perceber, sentir, organizar-se e relacionar-se no mundo da
pessoa cega.

Para todos os participantes entrevistados, a aquisicdo de conceitos deu-
se a partir da multiplicidade de experiéncias que cada educando vivenciou na
sua interagdo com o objeto e com mundo, através do corpo como fonte absoluta

da existéncia humana, que tem o poder de significagao de qualquer experiéncia.

o
A

[ CPIDESEY
VIl Simpdsic de Edvcacdo Inclusiva e Adaptagces e -

V Simpdsio Internacional de Educacgdo a Distancia www.cpides.com.br



AVAYLY

unesp V SIEaD

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA VI I S EIA
4ULIO DE MESQUITA FILHO" 2019

.
ayr

7. REFERENCIAS

AUSUBEL, D. P. Educational psychology: a cognitive view. New York: Holt,
Rinehart and Winston, 1968.

MASINI, E. F. S. O perceber e o relacionar-se do deficiente visual: orientando
professores especializados. Brasilia: Corde, 1994.

. Integracdo ou desintegracdo? Uma questdo a ser pensada sobre a
educacao do deficiente visual. In: MANTOAN, M. T. E. A integracdo de pessoas
com deficiéncia: contribuicbes para uma reflexdo sobre o tema. Sdo Paulo:
Memnon, 1997.

; MOREIRA, M. A. Aprendizagem significativa: condi¢cées de ocorréncia
e lacunas que levam a comprometimentos. 1. ed. S&o Paulo: Vetor, 2008.
MERLEAU-PONTY. M. Fenomenologia da percepcdo. Trad. R. di Pero. Séao
Paulo: Freitas Bastos, 1971. (Originalmente publicado em francés em 1945).

. O primado da percepcéao e suas consequéncias filosoficas.

Trad. Constanca Marcondes César. Campinas: Papirus, 1990.
. O visivel e o invisivel. 3. ed. Trad. Artur Gianotti e Armando

Mora. Sdo Paulo: Perspectiva, 1992.

. Fenomenologia da percepcao. Trad. C. Moura. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 1994/1997.

. O olho e o espirito. 2. ed. Trad. Luis Manuel Bernardo. Lisboa: Veja,
1997.
VYGOTSKY, L. S. Obras escogidas: fundamentos de defectologia. Madrid: Visor,
1997. v. V.

o
Al

[ CPIDESEY
VIl Simpdsic de Edvcacdo Inclusiva e Adaptagces e -

V Simpdsio Internacional de Educacgdo a Distancia www.cpides.com.br



A
ATAVAT

unesp - V SIEaD

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA VI I S E I A
40LIO DE MESQUITA FILHO" 2019

A EDUCACAO FISICA PARA ESTUDANTES COM DEFICIENCIA VISUAL:
REVISAO DE LITERATURA

PHYSICAL EDUCATION FOR VISUAL DISABLED STUDENTS:
LITERATURE REVIEW

Jéssica Peres de Aburqueque — Universidade do Oeste Paulista
Jeciperesl1622@gmail.com
Jodao Paulo Sotério dos Santos— Universidade do Oeste Paulista
joaopaulospc@hotmail.com
Ana Carla da Silva Ramos— Universidade do Oeste Paulista
carla.animal0@gmail.com
Camila Rodrigues Costa— Universidade do Oeste Paulista
camilarodrigues@unoeste.br

Linha: Educagé&o Especial e Inclusiva ou Educacéo a Distancia
Eixo Tematico: Eixo 12) Educacéo Fisica e Esportes Adaptados
Modalidade: comunicagéao oral

RESUMO: Objetivou-se analisar o que a literatura nacional tem sistematizado a respeito
das aulas de Educacao Fisica para estudantes com Deficiéncia Visual. Trata-se de um
estudo qualitativo, do tipo bibliografico. A coleta de dados foi realizada nas bases:
Scientific Electronic Library Online (SciELO) e Biblioteca Virtual em Saude (BVS). Os
descritores utilizados foram: 1)Deficiéncia Visual; 2) Cego; 3) Baixa visdo; 4) Inclusédo; 5)
Educacao Fisica, a partir do cruzamento com o operador booleano AND.Os critérios para
a selecdo dos estudos foram: ser artigo nacional; tratar sobre as aulas de Educacao
Fisica para estudantes com Deficiéncia Visual e, ser publicado de 2005 a 2019. Apds as
buscas foram analisados seis estudos. Os resultados indicaram que as dificuldades
encontradas pelos profissionais de Educac¢éo Fisica, em incluir os alunos com Deficiéncia
visual nas aulas de Educacdo Fisica esta ligada a alguns fatores, tais como: a
inexperiéncia dos professores no seu primeiro emprego, o receio de que 0s estudantes
com Deficiéncia Visual venham a se machucar nas aulas de Educacdo Fisica; o
despreparo dos professores e, por conseguinte, a auséncia de adaptacdes nas aulas para
a incluséo desses estudantes.

Palavras-chave: Deficiéncia Visual; Inclusdo; Educacéo Fisica.

ABSTRACT: The objective was to analyze what the national literature has systematized
regarding Physical Education classes for students with Visual Impairment. It is a qualitative
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study, of the bibliographic type. Data collection was carried out at the following bases:
Scientific Electronic Library Online (SciELO) Virtual Health Library (VHL). The descriptors
used were: 1) Visual Deficiency; 2) Blind; 3) Low vision; 4) Inclusion; 5) Physical
Education, from the crossing with the boolean AND operator. The criteria for the selection
of the studies were: to be a national article; to discuss Physical Education classes for
students with Visual Impairment, and to be published from 2005 to 2019.Six studies were
analyzed after the searches. The results indicated that the difficulties encountered by
Physical Education professionals in including students with visual impairment in Physical
Education classes are related to some factors, such as: the inexperience of teachers in
their first job, the fear that students with Visual Disability will get hurt in Physical Education
classes; the lack of preparation of the teachers and, consequently, the absence of
adaptations in the classes for the inclusion of these students.

Key word: Visual Impairment; Inclusion; Physical Education.

1. INTRODUCAO

De acordo com os dados oriundos da Organizacdo Mundial da Saude (OMS, 2014),
existem aproximadamente 285 milhdes de pessoas com Deficiéncia Visual (D.V) no
mundo. Deste numero, 39 milhdes possuem cegueira e 246 milhées apresentam a baixa
visdo. Os dados do World Reporton Disability, prevé que a cada cinco segundos, uma
pessoa se torna cega no mundo e que, do total de casos de cegueira, cerca de 90%
dessa populacdo residem em paises emergentes e subdesenvolvidos. Havendo uma
estimativa de que, até 2020, o numero de pessoas com D.V, possa duplicar em todo o
mundo (WORLD HEALTH ORGANIZATION, 2006-2011). Em nivel nacional, estima-se
gue existem mais de 6,5 milhdes de pessoas com D.V, sendo que aproximadamente 582
mil pessoas sdo cegas e seis milhdes possuem baixa visdo (FUNDACAO DORINA, 2018).

Compreende-se como Deficiéncia Visual a perda total ou parcial da visdo, de
origem congénita ou adquirida, onde o nivel de acuidade visual pode sofrer variacdes, o
que ir4 determinar a classificacdo da pessoa em: cega ou baixa visdo (MOSQUEIRA,
2012).
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Em se tratando do contexto escolar, sabe-se que as pessoas com Deficiéncia
Visual fazem parte do estudante publico-alvo da Educacédo Especial (EPAEE) e, que
possuem o direito ao acesso, participacdo e aprendizagem, no sistema regular de ensino
(BRASIL, 2007). Contudo, percebe-se que o transcurso natural das aulas nem sempre
acontecem de modo esperado quando ha um estudante com Deficiéncia Visual, em
funcdo de algumas barreiras que dificultam a efetivacao da inclusédo (FIORINI; MANZINI,
2016).

Em relacdo as barreiras nas aulas de Educacao Fisica, Alves e Duarte (2005)
realizaram um levantamento bibliografico, a fim de agrupar e analisar os principais
trabalhos na area, servindo como subsidio para os profissionais de Educacao Fisica que
atuam com estudantes com Deficiéncia Visual. Os resultados indicaram que, existem
barreiras relacionadas aos professores, aos estudantes cegos ou com baixa visao e a
administracdo da escola. No que diz relacdo aos professores, as principais barreiras
identificadas na literatura versam sobre: 1) a auséncia de uma preparacdo profissional
para compreender a deficiéncia, suas -caracteristicas e, sobretudo, como utilizar
estratégias e recursos que atendam a necessidade do estudante; 2) os conteludos das
aulas de Educacdo Fisica e a metodologia tradicional que, pouco contempla as
necessidades do estudante; e, 3) o ritmo da aula que, em alguns casos, exige um
desprendimento maior de tempo para execucdo da mesma (ALVES; DUARTE, 2005).

Em se tratando dos estudantes cegos ou com baixa visdo as barreiras relatadas
foram: 1) super protecdo da familia que, em alguns casos, impede a participacdo do
estudante nas aulas de Educacdo Fisica, com receio de que o seu filho (a) possa se
machucar; 2) auséncia de oportunidades em participar das aulas, devido a falta de
recursos ou de adaptacdes necessarias que possibilitem a sua participacao; 3)
inseguranga do estudante devido ndo possuir a habilidade necessaria, medo de se expor,
de fazer a sua equipe perder casos de competicdes, medo de se machucar ou machucar
o colega (ALVES; DUARTE, 2005).
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E, com relacdo a administracdo da escola as barreiras dizem respeito a: 1)
auséncia de tempo, pelo fato de ter que compartilhar o tempo com outras demandas,
como aula de Braille; 2) falta de equipamento apropriado aliado a auséncia deadaptacdes;
e, 3) dispensa médica, pois em alguns casos os médicos acabam por ndo indicar as aulas
de Educacéo Fisica aos estudantes com Deficiéncia Visual, em virtude das atividades
exigirem um grande contato fisico (ALVES; DUARTE, 2005). Apesar das barreiras
pontuadas na literatura, as aulas de Educacéo Fisica caracterizam-se como um momento
muito importante para os estudantes com Deficiéncia Visual, por congregar atividades
com carater ladico e/ou desportivo que estimulam o aprimoramento do dominio corporal,
lateralidade, equilibrio, nocdo espacial e temporal, autoconfianca e autoestima, que séo
elementos imprescindiveis quando ha a auséncia ou comprometimento da visao.

A respeito da inclusdo de estudantes com Deficiéncia Visual no contexto das aulas
de Educacéao Fisica, identificou-se que, existe uma grande preocupacado na literatura em
identificar e relatar esse processo. Sendo assim, questiona-se: 0 que a literatura nacional
tem sistematizado em relacdo as aulas de Educacdo Fisica para estudantes com

Deficiéncia Visual?

2. OBJETIVO
Analisar 0 que a literatura nacional tem sistematizado a respeito das aulas de

Educacéo Fisica para estudantes com Deficiéncia Visual.

3. FUNDAMENTACAO

Ao reportar a histdria das pessoas com Deficiéncia Visual, identifica-se que essa
ocorréncia esta diretamente relacionada ao surgimento da humanidade, sendo marcada
por momentos de segregacado, exclusdo social e educacional, estigma e abandono.
Passado esse periodo de exclusdo, houve outro momento, no qual as pessoas com

Deficiéncia Visual eram vistas como merecedoras de caridade e, durante muito tempo,
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ndo tiveram os seus direitos- educacao, saude, lazer, trabalho, entre outros- garantidos e
efetivados (MAZZOTTA, 2005 ; JANNUZZI, 2006).

O cenario e as garantias legais para pessoas com Deficiéncia Visual comecaram a
mudar, em meados dos anos 60 e 70, por meio de legislacbes e programas voltados ao
atendimento educacional e integracdo do cego na escola regular e no mercado de
trabalho. Porém, cabe salientar que, neste contexto, vigorava a concepcao da integracao,
ou seja, a pessoa com deficiéncia deveria se adaptar ao ambiente, mas o ambiente nao
seria modificado e/ou adaptado as suas necessidades (TORRES; SANTOS, 2015).

No gue tange ao contexto educacional, mais recentemente, a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008) estabeleceu a
garantia ao acesso, permanéncia e participacdo dos estudantes publico-alvo da Educacao
Especial, compreendido pelas deficiéncias: visual, auditiva, intelectual, fisica, os
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades e superdotagcéo, na rede
regular de ensino. Apesar das legislacdes vigentes, sabe-se que, ainda, existem algumas
barreiras em relacédo a participacdo do estudante publico-alvo na escola, que vao desde
questdes de acessibilidade arquitetbnica até barreiras atitudinais que, correspondem ao
modo como os professores/funcionarios e pessoas proximas aos estudantes irdo trata-los
(SOUZA; SOUZA, 2016).

No que tange as aulas de Educacado Fisica, essa ndo pode ser uma disciplina
indiferente aos direitos do estudante com deficiéncia- no caso do presente estudo- com
Deficiéncia Visual (WERMANN; NEUENFELDT, 2015). As aulas de Educacdo Fisica
correspondem a estimulos importantes para estudantes com Deficiéncia Visual visto que,
podem proporcionar o aprimoramento e/ ou desenvolvimento dos elementos motores, por
meio da pratica de atividades ludicas, psicomotoras e dos esportes (ABREU et al.,
2016;CORAZZA et al., 2016).

O estudo realizado por Alves e Duarte (2005) apontou que as aulas de Educacéo

Fisica s&o momentos propicios para a promoc¢ao da inclusdo. Dentre os principais motivos
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0s autores citaram: 1) atitudes positivas dos professores; 2) diferentes tipos de atividades
e a possibilidade de realizar adaptacoes; e, 3) espaco da quadra que favorece diferentes
vivéncias e exploracdo do ambiente. Neste contexto, compreende-se que a postura do
professor de Educacgdo Fisica em relacdo a participacdo do estudante com Deficiéncia
Visual nas aulas, podera ser um fator que ir4 contribuir para que este estudante possa
viver experiéncias positivas ou negativas em relacdo a Educacdo Fisica (BORGES;
VIOLATO, 2009).

4. METODOLOGIA

Trata se de uma pesquisa qualitativa, do tipo pesquisa bibliografica. Esse tipo de
pesquisa € aquela desenvolvida com base em material ja existente, sistematizada a partir
da consulta em livros, artigos cientificos e demais materiais cientificos publicados e
disponiveis para acesso (GIL, 2008). Esta revisdo foi realizada nas bases de dados
Scientific Electronic Library Online (SciELO) e Biblioteca Virtual em Saude (BVS). O
principal motivo pela escolha destas bases trata-se pela ampla variedade de artigos na
area de saulde e educacdo escolar. Para a selecdo dos estudos foram utilizadas as
palavras chaves: Deficiéncia Visual; Cego; Baixa Visual; Inclusdo; Educacdo Fisica, a
partir do cruzamento com o operador booleano AND. Os critérios para a selecao dos
estudos foram: ser artigo nacional; tratar sobre as aulas de Educacdo Fisica para
estudantes com Deficiéncia Visual e, ser publicado de 2005 a 2019. A selecdo dos
estudos deu-se a partir daqueles cujos titulos relacionavam, direta ou indiretamente com
as aulas de Educacéao Fisica para estudantes com Deficiéncia Visual. Desta forma, foram
descartados os estudos que pertenciam a outras areas do conhecimento, como, por
exemplo: Fisioterapia, Medicina, Enfermagem. Apos a coleta de dados, foram analisados

seis estudos que atendiam aos critérios de selecéo.
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5. RESULTADOS E DISCUSSAO
5.1 Incluséo de estudantes com Deficiéncia Visual em aulas de Educacéo Fisica
Identificou-se, no primeiro estudo analisado (ALVES; DUARTE, 2014), que a
inclusdo no contexto das aulas de Educacdo Fisica estd vinculada a trés fatores
essenciais: 1) adaptacgéo; 2) participacao social e, 3) capacidade. Possibilitando a inclusao
do estudante com deficiéncia nas aulas de Educacdo Fisica. Compreende-se que a
adaptacdo so6 se torna estimulante para o estudante no momento em que o profissional de
Educacéo Fisica, utilize metodologias de ensino que inclua todos os alunos em uma aula
inclusiva. Pois, a partir dai o estudante com deficiéncia podera sentir-se motivado, para a
realizacdo das atividades. E possivel observar ao longo do artigo, o descontentamento
dos participantes perante as aulas de Educacéo Fisica, 0s mesmos ressaltam que, em
alguns casos, os professores ndo se preocupam em adaptar suas aulas para que se
tornem inclusivas para todos os estudantes deficientes. Apenas um participante relatou
sentir gratidao, pelo auxilio recebido pelo professor de Educacéo Fisica, pois sem aquele

apoio, o estudante disse que nao seria capaz de realizar a atividade sozinho.

No segundo estudo os autores (ALVES; DUARTE, 2013) concluiram que a
exclusdo esta associada com a falta de adaptacdo nas aulas, o isolamento social e
sentimento de inferioridade. Estes trés fatores se apresentam de forma associada e
conjunta. Os participantes relataram que, a ndo adaptacdo de materiais e atividades, nas
aulas de Educacédo Fisica foram um dos maiores fatores que, levaram o estudante ao
sentimento de exclusdo das aulas. Outro fator, mencionado foi: a falta de adaptacao para
a participacdo dos mesmos nas modalidades coletiva. Foi mencionado na pesquisa, 0
sentimento de inferioridade por parte desses estudantes, também se pode constatar ao
analisar o conteudo do artigo que, os participantes se sentiram incapazes de realizar
gualquer atividade, talvez pela pouca experiéncia do docente, ou simplesmente por nao

se preocupar em atender as necessidades dos seus estudantes.
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O terceiro estudo analisado (MORGADO et al., 2013) teve como objetivo
investigar os facilitadores e barreiras percebidas por adultos com cegueira congénita para
a pratica de atividade fisica. Tendo como os principais facilitadores, ordem social,
ambiental e pessoal. No tocante social um dos participantes, contou sobre experiéncia e o
apoio que teve do seu pai nas realizacoes de diversas atividades, frisou que o pai dizia
gue praticar atividade fisica seria bom para a saude. Outro participante destacou que: 0s
professores estavam preparados para oferecer um atendimento de qualidade baseados
nas suas necessidades. De forma geral, compreende-se que a sistematizacéo esta ligada
a forma como o professor de Educacgéo Fisica, organiza e direciona suas aulas para que
0s estudantes com deficiéncia visual possam se sentir incluidos, nestes estudos
observou-se que, poucos profissionais de Educacado Fisica sistematizam suas aulas de
forma adequada para que o estudante com deficiéncia visual possa participar das
atividades. Observa se que situacfes onde havera inclusdo, exclusao, as barreiras, e 0s
facilitadores, sempre vao existir, mas que a eliminacdo dessas barreiras dependera como
o profissional de Educacéo Fisica e as familias vao lidar com a situacao, para fazer dela a
ponte para novas experiéncias que podem ser extraordinarias.

5.2 Estratégias de ensino para a inclusao de estudantes com Deficiéncia Visual em
aulas de Educacéo Fisica

Identificou-se, no primeiro estudo analisado (GREGUOL; MALAGODI; CARRARO,
2018) que, de um modo geral, os professores sdo otimistas em relacdo a inclusao de
estudantes com deficiéncia, em suas aulas, contudo, esse otimismo é mais frequente,
guando o estudante possui um menor comprometimento no tocante a sua deficiéncia.
Também ha indicios de que a auséncia de apoio da equipe de gestdo escolar pode-se
tornar uma barreira para a inclusao escolar. O fator faixa etaria do professor, apontou que
o professores, mais jovens possuem mais dificuldades para atuarem junto aos estudantes

com deficiéncia, quando comparados a professores com uma faixa etaria maior.
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No segundo estudo analisado (COSTA; MUNSTER, 2017), os autores realizaram
uma investigacdo em relacdo a trés categorias Escola, professor e estudante. Os
resultados indicaram que: o professor Pl disse ter se baseado nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNS) para construir sua metodologia de ensino. Porém, os
autores concluiram que o Pl promoveu poucas aulas adaptadas voltadas para o
estudante com deficiéncia. Em relacdo ao estudante, o estudo analisado apontou que: o

estudante passou o ultimo ano sem patrticipar de nenhuma aula de Educacéo Fisica.

Em relacéo ao terceiro estudo analisado (FIORINI; DELIBERATO; MANZINI, 2013),
identificou-se que os autores apresentaram o planejamento de estratégias de ensino e a
realizacdo de adaptacdes de recursos, de acordo com a Proposta Curricular do Estado de
Sao Paulo. Essa proposta curricular baseia-se na apresentacdo do tema da aula tedrica
gue é colocado na lousa para os estudantes copiarem, e isso, pode se tornar complicado
guando se tem um estudante Deficiente Visual na sala de aula. Uma das estratégias é a
disponibilizacdo de materiais com os contetdos em braile. Em relacdo a participacao do
estudante com Deficiéncia Visual nas aulas de Educacao Fisica, uma boa estratégia é o
treino do colega tutor, para auxiliar o estudante na realizacdo das atividades. Porém,
ressalta-se que o professor ird necessitar da autorizacao dos pais, para que possa adotar
essa estratégia. De modo geral, pode-se concluir que a sistematizacdo das aulas de
Educacao Fisica esta direcionada as estratégias e recursos, adotados pelo docente e pela
escola, com o0 objetivo de garantir a inclusdo dos estudantes deficientes visuais. As
atividades curriculares utilizadas nos estudos analisados permitiram um planejamento de

estratégias voltado a participacdo do estudante com deficiéncia visual juntamente com

alunos sem deficiéncia.
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6. CONCLUSAO

Por todos os estudos analisados, pode-se concluir que a postura do professor de
Educacao Fisica em relacéo a participacédo do estudante com Deficiéncia Visual nas aulas
€ de extrema importancia, embora os estudos demonstrem uma limitada habilidade dos
profissionais em incluir os estudantes. Desta forma, salienta-se que & imprescindivel a
capacitacdo dos professores, a sistematizacdo e a adaptacdo das aulas de Educacao
Fisica para os deficientes visuais e 0 auxilio das escolas para promover a participacao do
estudante nas aulas, estimulando sua capacidade, a partir da utilizacdo de diferentes

estratégias e recursos.
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RESUMO: Objetivou-se identificar, na literatura nacional, como tem sido as intervengdes
com estudantes com Transtorno do Espectro Autista em aulas de Educacdo Fisica e,
quais os desafios do professor de Educacao Fisica neste processo. O estudo € do tipo
Revisdo Sistematica de Literatura. As bases de dados utilizadas foram: Scientific
Electronic Library Online (SciELO), e Biblioteca Virtual da Saude (BVS). As palavras-
chaves foram: 1) Educacéo Fisica; 2) TEA; 3) Autismo; 4) Autista; 5) Transtorno do
Espectro Autista; 6) Escola; 7) Inclusdo; 8) Autismo precoce; 9) Educacdo Fisica e
Treinamento; 10) Transtorno Autistico; 11) Sindrome de Rett e; 12) Inclusdo Educacional.
Para composigdo das estratégias de busca foi utilizado o operador booleano AND. Os
critérios para a selecdo dos estudos foram: 1) ser um artigo de um periédico nacional,
versado em Portugués; 2) tratar sobre Transtorno do Espectro Autista e aulas de
Educacao Fisica; e, 3) ser publicado entre os anos de 2012 a 2019. No SciELO foram
analisados cinco artigos, e na BVS foram analisados dois artigos. Conclui-se que a
intervencao com estudantes com Transtorno do Espectro Autista nas aulas de Educacéao
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Fisica, ainda, constitui-se como um desafio em virtude de diferentes elementos, tais como:
1) formacgéo inicial e continuada de professores fragilizada; 2) estratégias utilizadas e; 3)
formas de inclusdo, na socializacdo do estudante e na instituicdo de ensino, e de pais
com os professores.

Palavras-chave: Educacéo Fisica; TEA, Incluséao.

ABSTRACT: The objective of this study was to identify, in the national literature, how have
been the interventions with students with Autistic Spectrum Disorder in Physical Education
classes and what are the challenges of the Physical Education teacher in this process.
The study is of type Systematic Literature Review. The databases used were: Scientific
Electronic Library Online (SciELO), and Virtual Health Library (VHL). The keywords were:
1) Physical Education; 2) TEA; 3) Autism; 4) Autistic; 5) Autistic Spectrum Disorder; 6)
School; 7) Inclusion; 8) Early autism; 9) Physical Education and Training; 10) Autistic
Disorder; 11) Rett Syndrome; 12) Educational Inclusion. For the composition of the search
strategies the Boolean operator AND was used. The criteria for the selection of studies
were: 1) to be an article from a national journal, versed in Portuguese; 2) treat about
Autistic Spectrum Disorder and Physical Education classes; and 3) be published between
2012 and 2019. Five articles were analyzed in SciELO, and two articles were analyzed in
the VHL. It is concluded that the intervention with students with Autistic Spectrum Disorder
in Physical Education classes is still a challenge due to different elements, such as: 1)
weak and initial teacher education; 2) strategies used and; 3) forms of inclusion in the
socialization of the student and in the educational institution, and parents with teachers.

Key words: PE; TEA; Inclusion.

1 INTRODUGAO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) envolve diferentes quadros de
perturbacdes do desenvolvimento neurolégio contendo trés caracteristicas, podendo se
manifestar em conjunto, ou de forma isolada, sendo elas: 1) dificuldade na comunicagao
por déficit no dominio da linguagem, e uso da imaginacdo para tratar-se com jogos
simbalicos; 2) dificuldade em socializar e; 3) comportamento repetitivo e restritivo. Essas
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alteracdes podem ser manifestadas desde o periodo do nascimento da crianga até os trés
anos de idade (MELLO, 2007; FONSECA, 2015).

O diagnostico ndo é um procedimento simples, devido a complexidade do
transtorno e pela inexisténcia de exames que, possibilite a sua identificagdao. Contudo,
sabe-se que é necessaria uma avaliagcdo completa para se chegar a um diagndstico,
realizado por uma equipe especializada, composta por: Médicos, Psicologos,
Fonoaudidlogos, Terapeutas Ocupacionais, Fisioterapeutas e Professores. Essa equipe
deve efetuar o acompanhamento desse estudante de modo continuo (BRASIL, 2013).

Uma vez estabelecido o diagndstico, este estudante tem o direito ao acesso,
participacdo e aprendizagem na escola regular. Para tanto, existem algumas Politicas
Publicas que devem assegurar essas condigbes. Neste sentido, pode-se citar a Politica
Nacional de Prote¢ao dos Direitos das Pessoas com Autismo (BRASIL, 2012) que reserva
no minimo 10% (dez por cento) das vagas por turma no ensino regular das escolas para
criancas e adolescente com TEA.

Em se tratando do contato do estudante com TEA com o professor, sabe-se que,
em alguns casos, existem algumas dificuldades relacionadas ao processo de inclusao
escolar de estudantes com deficiéncia, especialmente, pela complexidade do transtorno e
pelas particularidades que pode envolver um diagndstico de TEA.

Considerando as dificuldades de professores de Educacido Fisica referente a
inclusao de estudantes com o Transtorno do Espectro Autista, os autores Fiorini e Manzini
(2016), realizaram um estudo cujo objetivo era reconhecer as dificuldades e éxitos de dois
professores da area de Educacao Fisica de turmas regulares, onde existiam estudantes
com TEA. Ao final do estudo, os autores concluiram que os professores pesquisados
relatavam algumas dificuldades, tais como: 1) manter o foco de atengcédo dos estudantes

durante a explicagao; 2) eleger o modo mais apropriado ou realizar adaptacgdes referentes
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a materiais disponiveis; 3) capacitar ajudantes naturais’ com orientagbes da forma mais
favoravel de contribuir com o estudante com TEA e; 4) quais as estratégias que poderiam
ser utilizadas para possibilitar a inclusdo do estudante.

Compreendendo os direitos dos estudantes com TEA ao processo de escolarizagao,
faz-se necessario compreender como tem sido o processo de inclusdao deste publico no
contexto escolar e, mais especificamente, nas aulas de Educacéao Fisica. Desta forma, foi
realizado o questionamento: o que tem sido sistematizado na literatura nacional em
relagao as intervengdes com estudantes com Transtorno do Espectro Autista em aulas de

Educacao Fisica e quais os desafios do professor de Educacao Fisica neste processo?

2 OBJETIVO

Identificar, na literatura nacional, como tem sido as intervengcbes com estudantes
com Transtorno do Espectro Autista (TEA) em aulas de Educacgédo Fisica e quais o0s

desafios do professor de Educacgao Fisica neste processo?

3 FUNDAMENTAGAO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) compreende um grupo disturbios do
neurodesenvolvimento. Suas caracteristicas envolvem alteragbes qualitativas e
quantitativas da comunicacgéo, interagéo social, e do comportamento (BRASIL, 2013).

O TEA pode ser classificado em trés niveis: leve, moderado e severo. O grau leve
encontra-se com dificuldade de comunicacao social e de iniciar interagdo, pouca vontade
de se socializar e uma leve fixacdo em seus interesses restritos. O grau moderado
apresenta uma dificuldade na comunicagao verbal e nao verbal, e necessita de ajuda para

a interagcédo e resposta ao ambiente, tem muita frustagdo ao mudar o cenario. E o grau

! Estudantes que ndo apresentam nenhum tipo de deficiéncia, termo conforme os autores Fiorini e Manzini
(2016).
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severo, apresenta um déficit severo de comunicagao, sua interagao € muito limitada, e
apresenta graves reagdes a mudangas (MELLO, 2007; BRITES; BRITES, 2019).

Existe uma maior incidéncia de TEA em meninos, do que em meninas, e € possivel
relatar que, quando uma menina € diagnosticada, os sintomas costumam ser mais
complexos. Todavia, ainda nao existe um consenso na literatura em relagcao a prevaléncia
e a causalidade do transtorno (KLIN, 2006).

Nos ultimos 50 anos, a prevaléncia tem aumentado globalmente, uma das
explicacbes é de que houve um aumento da conscientizacdo, e uma melhora no
diagndstico. Estima-se que aproximadamente 1% da populagdo mundial tenha autismo.
Além disso, a maior prevaléncia € em criangas do género masculino (MELLO, 2007;
BRASIL, 2017; BRITES; BRITES, 2019).

O TEA era conhecido como autismo infantil, no entanto, se modificou desde a sua
descricdo inicial, passando a ser ligado a transtornos globais (ou invasivos) do
desenvolvimento (T.G.D). Atualmente, a Classificacdo Estatistica Internacional de
Doencas e Problemas Relacionados a Saude, considera como TEA os seguintes
diagnodsticos: 1) F84. - Transtornos Globais do Desenvolvimento; 2) F84.0 - Autismo
Infantil; 3) F84.1 - Autismo Atipico; 4) F84.5 - Sindrome de Asperger; 5) F84.8 - Outros
Transtornos Globais do Desenvolvimento, e; 6) F84.9 - Transtornos Globais nao
Especificados do Desenvolvimento (KLIN, 2006).

Além disso, podem ser identificadas outras caracteristicas, como: 1) grande
dificuldade para estabelecer vinculos com pessoas e/ou situagdes; 2) auséncia de
linguagem ou incapacidade no uso significativo da linguagem; 3) boa memdria mecanica;
4) ecolalia; 5) repeticdo de pronomes sem reversao; 6) recusa de comida; 7) reacdo de
horror a ruidos fortes e movimentos bruscos; 8) repeticdo de gestos e; 9) ficcdo pela
manipulagédo de objetos (BRASIL, 2013).

Diante das diferentes caracteristicas do TEA, sabe-se que a inclusdo deste

estudante na rede regular de ensino, ainda tem sido um motivo de grandes desafios para
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os professores devido a dificuldade de compreender as suas caracteristicas e, ainda em
selecionar estratégias de ensino e recursos pedagogicos que atendam as necessidades
do estudante.

4 METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa de Revisdo Sistematica de Literatura. A revisao
sistematica caracteriza-se por utilizar a literatura como fonte de dados para o tema da
pesquisa, possuindo relagdo com a problematica do estudo. Este tipo de pesquisa agrupa
e disponibiliza uma ampla visdo das evidéncias com uma estratégia de intervencéo
diferente, com o uso de métodos de busca sistémica, apresentados explicitamente
(SAMPAIO; MANCINI, 2007). Esta reviséo foi realizada nas bases de dados Scientific
Electronic Library Online (SciELO) e Biblioteca Virtual da Saude (BVS). O principal motivo
pela escolha destas bases de dados foi pela ampla variedade de conteudo e, por
contemplarem varios artigos na area da Saude e da Educacgao Especial e Inclusiva.

Para a seleg¢do dos estudos foram utilizadas as palavras chave, Educacao Fisica,
TEA, Autismo, Autista, Transtorno do Espectro Autista, Escola, Inclusédo, Autismo precoce,
Educacdo Fisica e Treinamento, Transtorno Autistico, Sindrome de Rett, Inclusdo
Educacional. Como estratégia de busca foi utilizado o operador booleano AND. Os
critérios para a selegao dos estudos foram: 1) ser um artigo de um periédico nacional,
versado em Portugués; 2) tratar sobre Transtorno do Espectro Autista e Educagéao Fisica;
e, 3) ser publicado entre os anos de 2012 a 2019. O motivo da escolha se da pelo fato da
Lei n°® 12.764, de 27 de dezembro de 2012, onde decreta o direito do individuo com o
Transtorno do Espectro Autista, em relagdo a inclusdo no ambiente da Educagao Basica.
A selecdo dos estudos se deu a partir daqueles cujos titulos relacionavam, direta ou
indiretamente com a tematica sobre intervencdes com estudantes com Transtorno do

Espectro Autista no ambito escolar, mais especificamente, nas aulas de Educacgao Fisica
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e os desafios do professor de Educacdo Fisica neste processo.Desta forma, foram
descartados os estudos que pertencem a outras areas do conhecimento, como, por
exemplo: Fisioterapia, Medicina, Fonoaudiologia, Odontologia e Terapia Ocupacional.
Posteriormente, os dados foram analisados e tratados a partir de dois procedimentos:
Primeiramente, foram extraidos os seguintes dados: 1) titulo do trabalho; 2) autores; 3)
ano de publicagdo; 4) objetivo; 5) tipo de pesquisa; 6) participantes e; 7) principais
resultados. Em seguida, procedeu-se a leitura dos resumos e do trabalho na integra a fim
de identificar, em seus conteudos, as interven¢des com estudantes com TEA em aulas de
Educacao Fisica e os desafios do professor de Educacgao Fisica neste processo.

Na realizagcao da leitura dos trabalhos na integra, foram excluidos aqueles que néo
atendiam aos critérios de inclusdo. Desta forma, ao final da pesquisa foram analisados
sete estudos, sendo cinco selecionadas da base SciELO e duas da BVS. Por fim, os sete
estudos foram submetidos a analise de conteudo, do tipo tematica, proposta por Bardin
(2009).

5 RESULTADOS e DISCUSSAO

Os resultados foram organizados a partir de duas grandes categorias, sendo as
intervencdes com estudantes com Transtorno do Espectro Autista nas aulas de Educagao
Fisica e os desafios vivenciados por professores para incluir os estudantes com
Transtorno do Espectro Autista nas aulas de Educacéo Fisica. Tais categorias revelaram
as intervencbes com estudantes com TEA, se voltam a praticas de avaliagdo do
comportamento motor, atividades de carater ndo verbais com énfase para expressao
corporal por meio de propostas ludicas. No que tange aos desafios vivenciados por
professores para incluir os estudantes com TEA em aulas de Educacido Fisica,

identificamos existe dificuldades por parte dos professores em efetivar acdes de inclusao
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junto aos alunos, mas que o reforgo positivo nas agdes realizadas por eles tem sido um
aspecto que de alguma forma promove participagdes nas aulas ainda que esporadicas.

A analise dos artigos permitiu identificar que o uso da intervengéao de praticas
esportivas nas aulas de Educacgao Fisica traz uma melhora na coordenacao bilateral, no
equilibrio, velocidade, forca e na coordenacdo dos membros superiores. A utilizagcao de
atividades ludicas nas aulas € benéfica, seja pelo fato de uma melhora em movimentos,
seja na vivéncia com professores e colegas de turma.

De acordo com Chicon et al. (2018), é possivel que um estudante com TEA
possa desenvolver brincadeiras de faz de conta, se para tal, seja ofertada condigdes. O
autor ainda destacou que, explorando a experiéncia ludica, utilizacdo de variados
brinquedos e espacgos, serao mais significativas as possibilidades destes estudantes sentir,
pensar € agir no meio em que se encontra. Para tais atividades, € evidente que a
participacao do professor de Educacgao Fisica é direta, e fundamental.

Lourenco et al. (2016), concluiram que a participagdo de estudantes com TEA
em programas organizados e sistematicos de trampolins ocasiona uma melhoria na
proficiéncia motora destes estudantes. Os autores apontaram que a pratica de trampolins
€ uma opgao eficaz. Além disso, os autores sugeriram que, a pratica do exercicio, deve
ser realizada, mais de uma vez por semana, para assim, ocasionar melhores resultados.

Lourenco et al. (2015) apontou que por meio da influéncia de intervengéo
motora €& possivel promover diferentes elementos, tais como: 1) desenvolver
comportamentos sociais; 2) reduzir comportamentos estereotipados; 3) auxiliar na
qualidade de vida; 4) colaborar com o desempenho académico e; 5) promover estimulos
ao comportamento motor. Os tipos de intervengdes podem variar entre: corrida;
caminhada; natacao; hidroginastica; bicicleta; atividades de lazer; levantamento de peso e;
exercicios aquaticos.

Chicon, Sa e Fontes (2013) consideram que, o uso de atividades ludicas,
praticadas em meio aquatico, sdo benéficas aos estudantes com TEA, tanto no sentido de
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ampliacdo de movimentos, como em suas relacbes com os professores e outros
estudantes, sendo assim, favorecendo as praticas inclusivas. Neste sentido, pode-se
constatar que, existem diferentes meios de intervengdes, sendo que uma atividade bem
planejada e executada, pode fornecer muitos beneficios aos estudantes com TEA.

Mesmo com poucos estudos na area, € possivel identificar que intervir com
estudantes com TEA, em alguns casos, ainda caracteriza-se como um desafio para o
professor, em virtude de alguns elementos, tais como: 1) formacéo inicial e continuada de
professores fragilizada; 2) dificuldades em “capacitar’ ajudantes naturais, para auxiliar na
intervengao junto ao estudante com TEA; 3) Auséncia de motivagao por parte dos
professores para buscar preparo profissional (SAMPAIO, 2018).

Sousa (2015) verificou que existe uma necessidade de uma formacéo
continuada e de maiores conhecimentos aos professores para poderem trabalhar com
estudantes com TEA. A autora apontou que falta preparo aos professores para que sejam
capazes de disponibilizar aos estudantes com TEA o que a lei exige. A autora ainda
apontou que, ja nao é facil o processo de inclusdo para aqueles profissionais cujo buscam
tal conhecimento, no entanto, maior ainda é a dificuldade daqueles profissionais que nao
possuem conhecimento e ndo procuram maiores informacdes sobre o TEA. No entanto, é
evidente que o professor ndo deve ficar parado, ele deve sempre buscar maiores
conhecimentos, e manter a sua formacdo continuada, pois assim, tera uma maior

capacidade de trabalhar com estudantes com TEA em relacdo a incluséo.
6 CONCLUSOES

A partir dos estudos analisados, conclui-se que a intervencdo com estudantes
com Transtorno do Espectro Autista nas aulas de Educacéao Fisica, ainda € um assunto
que contém inumeros desafios, seja na formagao continuada dos professores da area

para assim ocasionar uma melhora no conteudo e na execugdo das aulas, seja nas
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estratégias utilizadas na socializagao do estudante na instituicado de ensino, e de pais com
os professores. E de extrema importancia que o professor utilize diferentes estratégias, a
fim de estimular o desenvolvimento social e motor do estudante com TEA.

Em consideragcdo ao papel do professor, € possivel destacar que o
profissional tem uma participacdo direta, e fundamental no processo de inclusao, e de
execugao das praticas pedagogicas. Mas ndo podemos deixar de lado as dificuldades em
que esses mesmos professores encontram nesse processo. Para uma melhora, é
possivel indicar o uso de formacao continuada, e uma maior qualificagdo no tema do TEA,

sendo que ainda é um processo de diagnostico dificultado.
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DIDATICA DA FISICA E A DIDATICA INCLUSIVA: DISCUSSOES E
APROXIMAGOES NECESSARIAS NA FORMAGAO DE PROFESSORES
DE FiSICA

DIDACTICS OF PHYSICS AND INCLUSIVE DIDACTICS: DISCUSSIONS
AND APPROACHES REQUIRED IN THE EDUCATION OF PHYSICS
TEACHERS

Tais Andrade dos Santos — Pos-Graduacao em Educacéo para Ciéncia, Faculdade de
Ciéncias, UNESP/Bauru, taisandradedossantos@gmail.com
Moacir Pereira de Souza Filho— Departamento de Fisica, Faculdade de Ciéncias e
tecnologia- moacir-pereira.souza-filhno@unesp.br
CAPES

Linha: Educagé&o Especial e Inclusiva ou Educacéo a Distancia
Eixo Tematico: Eixo 13 - Formacao de Professores em Educacéo Especial e Inclusiva
Modalidade: comunicagéao oral

RESUMO:

Este trabalho tem por objetivo relacionar e abordar a didatica da Fisica e a didatica do
ensino inclusivo, demonstrando a necessidade da interseccdo entre essas subareas da
didatica geral. A didatica é além de uma area das ciéncias da educacdo dedicada ao
ensino e a construcdo do que se entende por ser professor; também faz parte do curriculo
de Formacao inicial de professores no Brasil de forma obrigatoria. Por ser composta por
uma conjectura de teorias e conceitos, a didatica normalmente € divida em didatica geral
e didatica especifica de cada formagédo. A inclusdo de alunos publico-alvo da educagéo
especial no ensino regular é realidade no contexto brasileiro, sendo assegurado desde a
Constituicdo de 1988. As didaticas especificas, como a didatica da Fisica tratada aqui,
apresentam as peculiaridades da area de formagéao, considerando as especificidades das
ciéncias e de seu ensino caracterizado pelo que o professor de ciéncias deve saber fazer.
Evidentemente, a consolidacdo das estruturas fisicas e didaticas € necessaria para a
construgdo de uma educacao inclusiva de qualidade em todas as areas do ensino. Como
resultado desse trabalho tem-se a projecdo da necessidade de disciplinas na formacao
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inicial de professores de Fisica que envolvam a didatica da fisica e o ensino inclusivo de
modo interseccionado para a preparacéo dos futuros docentes para escola inclusiva.

Palavras-chave: Ensino Inclusivo. Formacgéo inicial de professores. Saber inclusivo.

ABSTRACT: This paper aims to relate and approach didactics of physics and didactics of
inclusive education, demonstrating the need for the intersection between these subareas
of general didactics. The didactics is beyond an area of the education sciences dedicated
to teaching and building what is meant to be a teacher; is also part of the curriculum of
Initial Teacher Training in Brazil in a mandatory way. Because it is composed by a
conjecture of theories and concepts, didactics is usually divided into general didactic and
didactic specific to each formation. The inclusion of public-targeted students of special
education in regular education is a reality in the Brazilian context, being ensured since the
1988 Constitution. Specific didactics, such as the didactics of physics treated here, present
the peculiarities of the training area, considering the specificities of the sciences and their
teaching, characterized by what the science teacher must know how to do. Of course, the
consolidation of physical and didactic structures is necessary for the construction of a
quality inclusive education in all areas of education. As a result of this work we have the
projection of the need for courses in the initial formation of physics teachers that involve
the didactics of physics and the inclusive teaching in an intersected way for the
preparation to the inclusive school.

Key word: Inclusive Teaching. Teachers Education. Knowing inclusively.

1. INTRODUCAO

A inclusdo de alunos publico alvo da educacao especial na escola ensino regular
no Brasil € assegurada pela carta magna (BRASIL, 1988) a partir do art. 208 e por um
aporte de outras legislacbes que prezam pela insercdo destes sujeitos no ambiente
regular com qualidade.

A qualidade na insercdo desses alunos no ensino regular é garantida por
documentos infraconstitucionais como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo (1971 e
1996). Realizar a inclusdo vai muito além de incluir o aluno com necessidades especificas
em sala de aula, ndo basta apenas incluir ou aplicar técnicas que forcam esse publico a

alcancar uma visao tradicional do que é aprender. A “[...] inclusdo pressupde que alguém
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a ser incluido necessita ter suas singularidades respeitadas, trabalhadas, desenvolvidas e
integradas as do grupo [...]” (FABRICIO, SOUZA, GOMES, 2007, p. 118) que compde a
sala de aula. Sendo assim a formacao do professor para lecionar de modo inclusivo deve
ir além das didéticas especificas da sua formacéo e conter em seu curriculo as didaticas
do ensino inclusivo justapostas as caracteristicas do curso a que é formado.

Logo, a argumentacdo e as reflexdes sobre as convergéncias, divergéncias e a
necessidade de interseccdo entre os principios da didatica inclusiva e a didatica das
ciéncias faz-se necesséario, pois apesar de beirar o borddo é um dever de todos
executarem uma educacéo inclusiva de qualidade.

Neste caso, a pesquisa visa compreendendo que a formacao do professor ndo se
encerra na formacéo inicial, mas que as didaticas e suas teorias sdo necessarias na
formacéo inicial por propiciar ao futuro professor um exercicio da profissédo consciente e
com plenos poderes de decidir qual caminho tomar no planejamento e na execucéo do
processo de ensino e aprendizagem.

A qualidade dessa inclusdo esta diretamente ligada a forma pela qual o professor
prepara suas aulas, leciona, realiza suas acdes de dialogo e mediacdo em sala de aula.
Ao incluir um aluno publico alvo da educac¢édo especial no ensino regular € necessario que
na preparacao da aula seja levado em consideracdo as necessidades especificas desse
estudante. Isso significa que as disciplinas ndo alteram a sua natureza, mas é necessario
gue se pense esse conteldo de modo a integrar as caracteristicas de um publico
heterogéneo na aplicacdo desse conteldo.

Por tanto entender essas relacbes € necessario, pois ao ensinar 0s
conhecimentos formais de modo inclusivo € indispensavel “integrar as areas do
conhecimento e atingir a concepcao transversal de propostas n&o disciplinares de
organizacgdo curricular, o sentido das disciplinas académicas muda - elas passam a ser

meios e ndo mais fins em sim mesmas” (MANTOAN, 2019, p.36).
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Logo essa mudanca de olhar em relacdo a sala de aula esta diretamente ligada a
concepcao do docente sobre modelo de ensino e aprendizagem, inclusdo e o ser
professor, ou seja, sua concepcao de didatica. Ademais a falta de interligacdo entre esses
trés modelos de modo adequado gera uma excluséo.

A didéatica geral trabalha os principios da profissdo docente em sala de aula,
dessa forma discute e teoriza sobre as posturas, gestdo e instrumentos relacionados a
profissdo. A disciplina de didatica geral segundo Libaneo (2015) normalmente trabalha os
aspectos pedagdgicos de forma genérica. Mesmo se posicionado deste modo o autor
supracitado defende que essa disciplina tem carater indispensavel na formacéo e para o
exercicio da provisdo docente, pois ela constitui “[...] referéncia para a formacdo de
professores a medida que investiga os marcos tedéricos e conceituais que fundamentam, a
partir das praticas reais de ensino-aprendizagem, os saberes profissionais a serem
mobilizados na acdo docente, de modo a articular na formagéo profissional a teoria e a
pratica.” (LIBANEO, 2015).

Neste caso € necessario concordar com o0 autor por compreender que essa
disciplina possibilita o entendimento da pratica docente a partir do estudo de teorias
classicas e contemporaneas. Todavia, a compreensao dessa pratica docente englobando
as especificidades da formacdo fica a cargo das disciplinas de didatica especifica,
enquadrada nas disciplinas de Instrumentacdo, metodologias e estagios.

A Fisica, como uma ciéncia, investiga o universo decifrando as leis que o regem e
correlacionando conceitos concretos como a massa dos objetos a conceitos abstratos
como a energia. Com o0 propoésito de compreender o universo a Fisica tem como sua
linguagem a matematica e como principais formas de compreender o mundo a
observacéo, teorias, praticas experimentais e calculos. Sendo assim o aluno ao frequentar

BN

as aulas de Fisica no ensino regular aprende conceitos relacionados a historia,
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mateméatica e até mesmo desenvolve competéncias de como realizar a observacao e

analise de dados.

2. OBJETIVO
Este trabalho tem por objetivo relacionar e abordar a didatica da Fisica e a
didatica do ensino inclusivo demonstrando a necessidade da intersec¢do entre essas

subéareas da didatica geral.
3. FUNDAMENTACAO

No caso a disciplina da formacéo inicial discutida neste trabalho, a Licenciatura
em Fisica, tem como caracteristicas, segundo Nardi e Casablanco (2014, p.22), da sua
didatica “relacionar o uso de metodologias de ensino que levem o licenciando a exercicios
de tipo metacognitivo, tanto para refletir sobre seu préprio conhecimento da Fisica quanto
para refletir sobre as formas de levar diversos alunos a se introduzirem no mundo da
Fisica” além de auxiliar o licenciando a compreender a pesquisa em Ensino.

Dessa forma a didatica da Fisica relaciona os saberes oriundos da Fisica e o que
se espera que o professor possa executar em uma sala de aula heterogénea, conceitos
como métodos, objetivos e intencionalidades do ensino, ou seja, o que esse professor
deve saber fazer.

O Saber fazer, ou saber a ser realizado exige o entrelacamento entre uma
dimenséo cognitiva e uma dimenséo intelectual do sujeito. A dimenséo intelectual é a
responsavel para saber executar e/ou 0 que executar, por exemplo, como ensinar as leis
de Kepler utilizando maquetes multissensoriais, simuladores e até mesmo apenas a lousa
e querer fazer (parte cognitiva) que integra o desejar, pretender, executar e entender o

porqué fazer.
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Segundo Santos (2018) a partir de uma revisdo bibliografica procurando
compreender o que € esperado no contexto brasileiro que o professor saiba realizar foram
encontradas as seguintes categorias: ensino inclusivo, avaliacbes em larga escala,
atividades reflexivas, Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo, Discussoes
experimentais, metodologias ativas, astronomia e cosmologia, histéria e natureza da
ciéncia, utilizar e produzir materiais didaticos e paradidaticos e interdisciplinaridades.

Isto €, espera-se do campo das disciplinas de didatica da Fisica que o professor

seja capaz de relacionar a teoria e a pratica em relacdo a sala de aula tendo o foco:

i) nos processos cognitivos de professores e alunos; ii) na comunicagdo em sala
de aula; iii) no planejamento e desenvolvimento de sequéncias didaticas; iv) na
criacdo de dispositivos didaticos, v) no uso de recursos como laboratérios e
tecnologias; vi) na relagdo professor/estudante/conteddos; vii) na divulgacéo
cientifica; viii) na transposic&o didatica; dentre outros. (NARDI, CASABLANCO,
2014,p.40)

Os conhecimentos propostos por Nardi e Casablanco (2014) convergem para o
que Gil-Péres e Carvalho (2011) colocam sobre o que é necesséario saber para ser
professor de ciéncias. Refletindo sobre a formacédo do professor de Ciéncias e suas
singularidades Gil-Péres e Carvalho elencaram alguns saberes que relacionam a teoria
com a pratica ainda na formacao docente, sendo estes os saberes: (i) conhecer a matéria
a ser ensinada; (ii) adquirir conhecimentos tedricos sobre a aprendizagem das ciéncias;
(i) saber analisar criticamente o ensino habitual; (iv) estratégias de ensino e
aprendizagem como pesquisa; (v) saber dirigir as atividades dos alunos; (vi) saber avaliar
e; (vii) requisitos da didéatica das Ciéncias como eixo articulador da formacao inicial de
professores.

Neste ponto € crucial entendermos entdo que a didatica inclusiva € parte
integrada as didaticas geral e especifica por se tratar de um universo do processo ensino
e aprendizagem que o futuro professor deve saber fazer, ou seja, conhecer as

especificidades e ter motivacao para a realizagao.
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Mas o que é didética inclusiva? Segundo Montoan (2015, p.38) ensinar em uma
escola inclusiva exige que o professor consiga compreender que o processo tradicional
nao integra os alunos e nao traz resultados por meio da avaliacdo classificatéria, pois
‘ensinar € um ato coletivo, mas aprender € sempre individualizado” de modo que se deve
“suprimir o caréter classificatorio de notas e provas e substitui-lo por uma visédo
investigadora de avaliagado escolar’. Logo para que isso seja realizado com qualidade os
contetdos da Fisica devem ser adaptas e/ou compreendidos como adaptaveis pelos
futuros professores.

Fabricio, Souza e Gomes (2007, p.122) apontam que as caracteristicas para a
formacéo do professor com o perfil inclusivo, ou seja, que executa a educacado inclusiva
efetivamente tem como tracos “uma disponibilidade interna, resultado de um conjunto de
principios, que é a fonte de energia e ideias que caracterizam um professor como

inclusivo”. Mas na pratica que esta sendo feito?

4. METODOLOGIA

Esse estudo caracterizou-se como um trabalho te6rico com dados de uma revisao
sistematica de natureza qualitativa. O estudo tedrico se torna necessario por ser base
para outras pesquisas, e permitir “verificar o estado da questdo que se pretende
desenvolver sob o0 aspecto tedrico e de outros estudos e pesquisas ja elaborados”
(MARCONI, LAKATOS, p.215).

A pesquisa, neste caso, foi realizada de forma qualitativa de modo que “na
pesquisa qualitativa, o pesquisador utiliza os insights e as informacfes provenientes da
literatura, enquanto conhecimento sobre o contexto, utilizando-se dele para verificar
afirmacdes e observagdes a respeito de seu tema de pesquisa” (FLICK, 2009, p.62).

Dessa forma esse trabalho tem procedimento metodolégico o entrelagcamento

entre as teorias que fundamentam o trabalho buscando conexdes que levem a
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preparacao do futuro professor de Fisica em relagdo a um ensino inclusivo de qualidade.
Outra parte dos procedimentos metodoldégicos foi a busca no curriculo prescrito dos
cursos de Licenciatura em Fisica e Licenciatura em ciéncias exatas habilitadas em Fisica
no Estado de S&o Paulo. Esta busca foi feita procurando categorizar a quantidade de
cursos de formacgédo desta natureza que possibilitam uma formacao didatica que envolva a
natureza de disciplinas de dupla didatica Fisica-Inclusiva.

A Base de dados utilizada foi o Cadastro Nacional de Cursos e instituicbes de
Educacdo Superior para verificar os cursos em Funcionamento. A partir disso, foram
verificados os dados do curriculo prescrito (projeto pedagdgico/ grade curricular) sendo

todos dados publicos das faculdades.
5. RESULTADOS E DISCUSSAO

Devido o objetivo ser o de relacionar e abordar a didatica da Fisica e a didatica do
ensino inclusivo demonstrando a necessidade da interseccdo entre essas subareas da
didatica geral, torna-se necessario exemplificar essa distribuicdo de disciplinas de didatica
da Fisica em uma regido como carater exemplificador da necessidade dessa juncdo na
pratica.

No levantamento, assim como explicitado na metodologia, foram levantados os
curriculos prescritos dos cursos de formacao inicial na modalidade plena no Estado de
Sao Paulo, ou seja, cursos de Licenciatura em Fisica e Licenciatura em ciéncias exatas
habilitadas em Fisica em instituicdbes publicas e privadas de natureza presencial,
semipresencial e Educacao a Distancia (EAD).

A partir da relacdo de cursos validos junto ao Ministério da Educacédo e Cultura o
gue se constatou foi uma falta da correlacdo entre a didatica da Fisica com a didatica

inclusiva nesses cursos.

o
..
[ CPIDESS,
VIl Simpésio de Edvcagdo Inclusiva e Adaptactes c -

V Simpaosio Internacional de Educagdo a Distdncia www.cpides.com.br



A
ATAVAT

unesp - V SIEaD

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA VI I S E I A
40LIO DE MESQUITA FILHO" 2019

Foram investigados trinta e oito cursos de Licenciatura plena em Fisica nas
modalidades presencial, semipresencial e EAD e nos cursos de Ciéncias naturais com
habilitacdo em Fisica. Do montante de cursos estudados apenas doze tem e terdo nos
anos de 2019/2020 disciplinas tanto na forma optativa quanto obrigatéria que se
comprometem a ampliar o contato com a sensibilizacdo e formacgao para as diferencas,
além da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) béasica, o que demonstra que esse a
aproximacao entre as duas didaticas ndao acontece de forma efetiva no estado.

A quantidade de disciplinas de didatica de dupla natureza Fisica-inclusiva
considerando a Lingua Brasileira de Sinais aplicada a Fisica restam em modalidade
obrigatoéria oito cursos que propiciam alguma disciplina de natureza didatico-pedagogica
da fisica ligada a incluséao.

Neste caso, podemos perceber pela amostra que o ensino inclusivo diretamente
ligado a natureza do conhecimento da Fisica fica na maior parte do estado a cargo de
uma possivel interligacdo dentro da disciplina de Libras.

Dado que o perfil formativo inclusivo segundo Fabricio, Souza e Gomes (2007)
necessita relacionar saberes do conhecimento especifico, conhecer teorias pedagdgicas,
técnicas didaticas e estar em contato com diversas &reas da humanidade e do
conhecimento dos sujeitos de sua sala heterogénea, entende-se também que “As escolas
inclusivas atendem a todos os alunos sem discriminar, sem trabalhar a parte com alguns
deles, sem estabelecer regras especificas para planejar, ensinar e avaliar alguns por meio
de curriculos adaptados, atividades diferenciadas, avaliacdo simplificada em seus
objetivos” (MANTOAN, 2015, p.76).

Logo, quando tratamos os conhecimentos da ciéncia para a realizagdo de uma
educagdo inclusiva é necessario que o professor de sala regular também seja
responsavel por essa inclusdo de modo a trabalhar de forma articulada com os

profissionais auxiliares em sala de aula (professor responsavel pela sala de recurso e
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intérprete), mas também se torna necessario que o professor incorpore a inclusdo em sua
sala de aula tornando a Fisica e sua cultura afetiva e alcancavel a todos seus alunos.

Ao final dessa discussdo é necessario retornar no conceito do saber fazer que &
crucial na formacao de professores. Quando se trata da formacgé&o inicial espera-se que
ela traga um alicerce tedrico, cientifico e didatico para o professor e que lhe ofereca uma
base para agir composta por querer fazer e saber como fazer. Sendo assim, € necessario
ressaltar que o professor cuja licenciatura possui a natureza da ciéncia deve (i) conhecer
a matéria a ser ensinada; (ii) adquirir conhecimentos tedricos sobre a aprendizagem das
ciéncias; (iii) saber analisar criticamente o ensino habitual; (iv) estratégias de ensino e
aprendizagem como pesquisa; (v) saber dirigir as atividades dos alunos; (vi) saber avaliar
e; (vii) requisitos da didatica das Ciéncias como eixo articulador da formacao inicial de
professores. Considera-se necessario que essa sensibilizacdo do saber fazer seja

realizada tendo como foco o universo plural de alunos.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Conforme discorrido as duas areas de didatica debatidas nessa pesquisa
necessitam de interligacdo para conseguir uma formacao inicial que proporcione um saber
fazer ligado a uma pratica inclusiva de qualidade.

Como aproximacdes necessarias que podem ser realizadas foi considerado que
devem ser proporcionados os instrumentos da didatica numa visdo inclusiva como, por
exemplo, o ensino por laboratorio e praticas investigativas durante a formacéao inicial para
gue possa ser realizado em uma sala de aula inclusiva fomentando a preparacdo e a
criagdo de materiais didaticos especificos como os de tecnologia assistiva.

Para a certificacdo de metodologias que nos auxiliam a lidar com a execucéo de

uma disciplina realizada de forma inclusiva deve executar as relagdes entre a didatica
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geral, didatica especifica e didatica inclusiva. Isso fica claro quando foi relacionado que é
necessario na constituicdo de um professor com perfil inclusivo, disponibilidade interna,
resultado de um conjunto de principios e que compreende ter suas singularidades
respeitas e trabalhadas juntos ao ambiente coletivo em sala de aula, que tendo em vista
gue os alunos da educacédo especial publico alvo da educacgédo inclusiva devem também
ter vivéncia da cultura que a Fisica propicia em ambiente de educacéo formal.

Pela amostra de cursos cuja formacdo fomenta as aulas de Fisica para o Ensino
basico e Superior é necessario que se considere a ampliacdo de disciplinas que relinam
essas caracteristicas.

Essa mesma ampliacdo deve acontecer em duas vias a primeira por meio
legislativo por assegurar uma formacéo inicial didatico-pedagdgica com dupla natureza
(Fisica-inclusiva) a todos os cursos do pais. E a segunda via por meio de formacédo
continuada para os professores formadores, pois é necessario assegurar que essas
disciplinas sejam implantadas de modo eficaz, afinal os dados quantitativos trazidos na
amostra de disciplinas de cunho de didatica da Fisica que abordam a educacéao inclusiva

de forma ampla sdo escassos.
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ABORDAGENS NO ENSINO DA LIBRAS NO AEE DA REDE ESTADUAL
DE SAO PAULO

LIBRAS Teaching approaches in the AEE of Sao Paulo State Teaching
Network

Isabel Cristina Almeida Fogaga — UNISO - isabelfogaca858@gmail.com

Linha: Educacéao Especial e Inclusiva
Eixo Tematico: Eixo 11 — Servigos de Apoio, Estratégias, Métodos e Diferenciagdes Curriculares
Modalidade: Video

RESUMO: A Lei n® 10.436 de 24 de abril de 2002 que dispde sobre a Lingua Brasileira de
Sinais — LIBRAS e da outras providéncias, reconhece o idioma como um meio legal de
comunicacdo e expressao. No Estado de Sao Paulo, as (re)construcbes e
aprimoramentos dos parametros das salas denominadas de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) com foco em Surdez/Deficiéncia Auditiva estabeleceu em
consonancia com a Lei o ensino da Lingua de Sinais como a Lingua Materna (L1) para
Pessoa Surda que a utiliza como unico meio de comunicagao com a Instrucao CGEB de
14 de janeiro de 2015, que trata a Resolugdo SE n° 61/2014”, consequentemente tal
ensino passou a ser ministrado através de abordagem ou abordagens especificas que
presente trabalho apresenta através de sua pesquisa. O objetivo da presente pesquisa é
identificar quais as abordagens aplicadas atualmente dentro do processo de ensino da
Lingua de Sinais. A fundamentagdo da pesquisa envolve uma natureza basica, pois
retoma as principais abordagens e métodos utilizados na histéria, e natureza aplicada que
envolve a observacgdo de qual o resultante que gerou a adaptagédo destes métodos para
este novo propdsito, que é o ensino de uma Lingua de Sinais. A abordagem do problema
€ qualitativa, pois ndo envolve tabulacdo de dados obtidos, para o desenvolvimento dos
procedimentos técnicos ocorreu pesquisa bibliografica, sendo que a coleta de dados se
realizou através de analise da literatura especializada e variada sobre a area de estudo.
Os resultados da analise sao parciais envolvendo o reconhecimento da utilizagao
continua de Abordagem Comunicacional desconsiderando a Abordagem Gramatical. Uma
discussao apropriada com os presentes resultados parciais € com relagdo a possivel
pouca qualidade de estruturagcédo de falantes em LIBRAS que poderemos ter em alguns
anos.

Palavras-chave: Atendimento Educacional Especializado. Ensino de LIBRAS.
Abordagens de Ensino.
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ABSTRACT: Law 10.436 of April 24 2002 concerning Brazilian Sign Language - LIBRAS
and other matters, recognizes this language as a legal means of communication and
expression. In Sdo Paulo State, the (re)constructions and enhancements in the
classrooms named Specialized Educational Care that focus on Deafness/Auditory
disabilities established, in line with the Sign Language Teaching as First Language (L1)
law for deaf people who use it as sole means of communication as instructed in CGEB of
January 14 2015, wich is addressed by the Resolution SE 61/2014, hence such teaching
started to be ministered through specific approaches presented in this paper. The goal of
this research is to identify what are the approaches currently applied in the Sign Language
teaching. This research reasoning is one of a primary nature for it resumes the main
approaches and methods used in history, and applied nature wich encompass the
observation of the results of the adaptation of these methods for this new purpose, wich is
the teaching of a sign language. The problem approach is qualitative, since it does not
involve data tabulation, for the developing of technical procedures extensive bibliography
research was made, in wich were analyzed varied and specialized publications about the
study field. The results of the analysis are partial, comprising the aknowledgment of the
continuous usage of the Communicative Approach disregarding the Grammatical
Approach. A proper discussion with the present impartial data is regarding a possible
LIBRAS Speaker’s poor structuring quality that may occur in a few years.

Key word: Specialized Educational Care. LIBRAS teaching. Teaching approach.
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1. INTRODUGAO

Com a publicagao no ano de 2002 da Lei n0 10.436, a Pessoa Surda passou a ter
o direito de utilizar seu primeiro idioma como meio de comunicagdo, ndo que ja nao
acontecesse, pois de que outra forma ocorreria a comunicagdo senao por sinais por
aqueles que sO conversavam em sinais, fato €, que a Lei apresenta em seu Paragrafo
Unico a questdo da Lingua Portuguesa em sua modalidade escrita ndo poder ser
substituida, mas falando-se em modalidade de idiomas todos sem exce¢ao possuem uma
modalidade escrita junto com outra modalidade oral ou neste caso visual-espacial.

Uma vez identificados que ha trés modalidades de idioma o trabalho envolve
outra questdo que sao as Salas de Atendimento Educacional Especializado com foco em
Surdez/Deficiéncia Auditiva, especificamente as que compdéem a Modalidade de Ensino
Educacao Especial nas escolas da Rede Publica do Estado de Sao Paulo, atendimento
este que vem sendo reestruturado através dos anos para atentar as particularidades do
publico alvo que envolve tanto aqueles que utilizam LIBRAS como unico meio de
comunicagao do mesmo modo o publico que voltou-se para o caminho da oralizagdo, uma

vez que o critério para a matricula da sala é:

[...] segundo a alinea "b", do §1°, do artigo 5° do Decreto Federal n°
5296, de 02 de dezembro, de 2004, sdo consideradas pessoas com
surdez/deficiéncia auditiva as que apresentam perda auditiva bilateral, igual ou
acima de quarenta e um decibéis (41 dB) ou mais, aferida por audiometria na
média das frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz. Esta perda pode

estar ou ndo associada a outras deficiéncias.

Assim sendo, a Instrucdo CGEB, de 14 de janeiro de 2015 que “Dispde sobre a
escolarizagdo de alunos com surdez/deficiéncia auditiva (DA) da Rede Estadual de
Ensino de que trata a Resolugao SE n° 61/2014”, apresenta em seu item numero oito

sobre “Atribuicdes Especificas dos Professores”, que define:
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Dentre outras atribuigbes especificas, o professor especializado na area de
surdez/deficiéncia auditiva, da Sala de Recursos ou do Atendimento ltinerante,
devera:

[...]

8.1.3- atender aos alunos nos aspectos da linguagem, estimulando a comunicagao
e dissipando as dificuldades impeditivas de aprendizagem pelos quais os alunos
s&o encaminhados. Para tanto, devera trabalhar:

8.1.3.1- o Ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, como primeira lingua
(L1);

8.1.3.2- o0 Ensino da Lingua Portuguesa, na modalidade escrita, como segunda
lingua (L2);

[...]

Apresentado as funcbes do especialista constatadas pela primeira vez em
documentos oficiais, encontra-se a problema de pesquisa que abarca: Quais abordagens,
métodos e técnicas utilizados para o ensino da Lingua Brasileira de Sinais?

Idioma ensinado na Sala de AEE exclusivamente e especificamente para
criancas/adolescentes que o utilizam como unico meio de comunicacdo, ndo ha mengao
no presente texto sobre o ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua ou primeira,
sendo que a segunda situagao ocorre somente no caso de oralizados.

Ha necessidade de se aprender e desenvolver seu primeiro idioma atinge
diretamente o desenvolvimento cognitivo do individuo, assim como € descrito por
Vygotsky em seu livro “Pensamento e Linguagem”, que constata que o signo evolui como

produto do desenvolvimento dos processos cognitivos do individuo, afirmando que:

[...] o significado das palavras € um fendbmeno de pensamento apenas na
medida em que o pensamento ganha corpo por meio da fala, e sé € um fenédmeno
da fala na medida em que essa é ligada ao pensamento, sendo iluminada por ele.
E um fenémeno do pensamento verbal, ou da fala significativa — uma unido da
palavra e do pensamento. Nossas investigagbes experimentais confirmam
plenamente essa tese basica. Ndo sé provaram que o estudo concreto do
desenvolvimento do pensamento verbal é possivel usando-se o significado das
palavras como unidade analitica, mas também levaram a outras teses, que
consideramos o resultado mais importante de nosso estudo, e que decorre
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diretamente da primeira: o significado da palavra evolui. A compreensao desse
fato deve substituir o postulado da imutabilidade do significado das palavras.

Obviamente que a compreensao deste trecho deve ser feita sobre a utilizacédo e o
ensino de sinais. O atendimento realizado no AEE deve ter como objetivo desenvolver o
primeiro idioma para concretizar a mutabilidade que deve ocorrer dentro do processo de
ensino e desenvolvimento cognitivo.

Para tal objetivo ha necessidade de um plano com componentes voltados para a
maturagcao cognitiva que o interprete apresenta e que tenham igualmente um intuito
didatico de ampliar as referéncias conceituais.

Ha varias acepgdes de diferentes autores sobre o significado de Abordagem,
Método e Técnica, porém neste texto sera empregado as definicdes de BROWN (1994, p.
51):

Metodologia refere-se ao “estudo das praticas pedagoégicas de uma
forma mais abrangente”. Abordagem diz respeito a um conceito mais abstrato,
indicador de um conjunto de pressupostos, crengas e principios tedéricos sobre a
natureza da lingua(gem) e da aprendizagem. Método refere-se a “um plano geral
da apresentacao sistematica da lingua baseado em uma abordagem “, e técnica
refere-se as atividades especificas desenvolvidas na sala de aula que sédo
consistentes com o método e portanto também em harmonia com a abordagem

[...].

De acordo com GESSER (2012), quando mencionado o vocabulo “técnica”, na
literatura, pode ser compreendida igualmente como: tarefa, procedimento, atividade ou
exercicio.

Assim sendo, a técnica deve ser construida para o melhor aproveitamento
possivel envolvendo Estilos de Aprendizagens adequados para o publico alvo e as
construcdes destes procedimentos respeitando a faixa etaria que o discente possui.

Todo este arcabougo que envolve o processo de ensino e aprendizagem na

histéria de ensino de idiomas no passado o foco de estudos quase sempre foi voltado
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para o ensino de um segundo idioma e dentre todos os principais estudados definiu-se
dois caminhos especificos que envolvem duas abordagens predominantes: Gramatical e
Comunicacional. Sendo que a primeira o objetivo é explanar sobre as regras do idioma e
0 segundo envolve a comunicagdo, € fato como envolve métodos de ensino na historia
que ha necessidade de transpor para o contexto atual, porém o ensino que envolve

abordagens extremamente atuais que s&o a Abordagem Comunicativa e Gramatical.

2. OBJETIVO
Identificar qual ou quais as abordagens e referidos métodos aplicados atualmente

dentro do processo de ensino da Lingua Brasileira de Sinais nas salas de AEE.

3. FUNDAMENTAGCAO

Pensamento e Linguagem: Auxilia no desenvolvimento da concepgdo de que ha
necessidade de ser estimulado o primeiro idioma natural, neste caso, do discente que
utiliza os sinais como uUnico meio de comunicagao, pois desta acdo vai ocorrer uma

ampliagdo da compreensao dos sentidos na conversacao.

Teaching by Principles: An Interactive Approach to Language Pedagogy: A escolha
deste referencial ocorreu pelo fato de desenvolver definicdes e relagcbes entre si de

metodo, abordagem e técnica que contemplam o contexto desta pesquisa.

Reflective Teaching in Second Language Classrooms: Dentro de uma sequéncia
l6gica e didatica ao explanar sobre questdes que envolvem o processo de ensino e
aprendizagem se fez necessario pesquisar teoricamente quais os Estilos de
Aprendizagens envolvem a pessoa com surdez, saindo das colocagdo de senso comum
que rotulam como visual, assim sendo, foi necessario explorar livros que descrevem de

maneira minuciosa os possiveis Estilos e as combinag¢des dos mesmos.
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4. METODOLOGIA

O método presente na pesquisa cientifica envolve uma natureza basica e aplicada,
pois objetiva uma atualizacdo de conhecimentos para uma nova tomada de posigao
vislumbrando ag¢des concretas possiveis de serem seguidas no ensino de LIBRAS na
Sala de Atendimento Educacional Especializado com foco em Surde/Deficiéncia Auditiva.

Procedimentos técnicos e instrumentos utilizados envolve a pesquisa bibliografica
utilizando material ja publicado, constituido basicamente de livros com foco diretamente e
indiretamente no tema, material da internet (Decretos, Leis, Resolugbes e e-books). A
forma de coleta de dados constituiu-se de analise da literatura especializada e variada
sobre a area de estudo, tema geral, tema delimitado e aquele referente aos objetivos da

pesquisa.

5. RESULTADOS E DISCUSSAO

Resultados envolvem uma utilizacdo de abordagem comunicacional e material
voltado para este foco sem iniciar pontos importantes, questdes que envolvem um estudo
linguistico, deixam a desejar.

Ha dentro desta analise parcial produzida através de livros e apostilas utilizados
na Sala de AEE, a percepcao de muita atengdo voltada para a Semantica e pouca
concentragdo com a Fonologia, Morfologia e Sintaxe Espacial, tdo pouco foi percebido

material que poderia indicar o desenvolvimento da Pragmatica na LIBRAS.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Com a verificacdo desta analise parcial de o foco ser um ensino voltado e focado
em uma abordagem comunicacional, com material pesquisado, até o presente, voltado
para a ideia de estruturar uma comunicagao basica € possivel prever problemas de
comunicagdo entre falantes da LIBRAS em um futuro proximo, espera-se que na

continuidade da pesquisa seja encontrado no minimo uma combinacgéo de abordagens.
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ANALISE DAS AVALIAC}OESNMULTIDISCIPLINARES EM ALUNOS
MATRICULADOS EM INSTITUICOES ESPECIALIZADAS EM EDUCACAO
ESPECIAL.

Sonaira Fortunato Pereira — Fundacao Faculdade de Medicina - sonairaf@gmail.com

Linha: Educacao Especial e Inclusiva ou Educacéo a Distancia
Eixo Temético: (Exemplo: Eixo 13 - Formacdo de Professores em Educacdo Especial e
Inclusiva)
Modalidade: poOster
1. INTRODUCAO

A educacdo inclusiva se compfe atualmente como uma garantia de acesso e
permanéncia as pessoas com Necessidades Educacionais Especiais (NEE) em todos os
niveis de ensino. Cabe as escolas matricular e organizar-se para atender esses
educandos, assegurando as condigfes necessérias para sua educacao (BRASIL, 2001).

Baptista (2002), Sanchez (2005), Glat e Blanco (2007) e Rodrigues (2008a),
ponderam que a proposta da educacdo inclusiva visa estabelecer uma educacao
dindmica e igualitaria entre todos os alunos, com o objetivo de reduzir as barreiras sociais
que levam a sua excluséo e desvalorizagéao.

Além disso, para 0s mesmos autores, essa proposta questiona 0s pressupostos
existentes na escola e as praticas que sédo consideradas tradicionais, segregacionistas e
gue funcionam, muitas vezes, como barreiras para aprendizagem.

Com base no Censo Demogréfico de 2010, Dias e Silva (2014) apontaram o alto
indice, de 23,91%, da populacdo brasileira que declararam ter alguma deficiéncia. Em
comparacdo a este dado, as mesmas autoras analisaram os dados de matricula dos

alunos com NEE na educacdo basica, disponibilizados no banco de Microdados do
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MEC/INEP, no periodo 1998 a 2012, o qual evidenciou o aumento de matriculas de
143,21% dessa populacdo no ensino regular.

Por essa razdo, a construcdo de uma escola na perspectiva inclusiva, ainda se
configura como um dos grandes desafios do sistema educacional. Nao basta que os
alunos com NEE tenham seus direitos reconhecidos legalmente e a matricula assegurada
no sistema de ensino regular, também sédo necessarias mudancas no contexto escolar, na
reorganizacao da estrutura, do funcionamento, das estratégias e recursos pedagdgicos e,
principalmente, a revisdo das formas de interagdo vigentes que assegurem a todos o0s
alunos o atendimento as suas reais necessidades e que favorecam a aquisicao dos
conhecimentos académicos préprios da escola (GLAT; BLANCO, 2007).

A Politica de Atendimento da Secretaria de Estado da Educacéao de Séao Paulo e as
diretrizes e normativas definidas através da Resolucdo SE 68/2017, por meio do Nucleo
de Apoio Pedagdgico Especializado-CAPE, para o atendimento aos alunos publico-alvo
da Educacédo Especial, visava reunir os principais procedimentos e direcionamentos para
o atendimento multidisciplinar destes alunos. Incluindo a¢des das equipes: Escolar,
Educacdo Especial das Diretorias Regionais de Ensino, Supervisores de Ensino e
Professor Coordenador do Nucleo Pedagoégico Especializado- CAPE e dos profissionais
gue compdem as Equipes Multiprofissionais dos Capes Regionais.

O trabalho da equipe multiprofissional visava contribuir e favorecer a inclusédo
escolar dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial, sdo alunos com deficiéncia
intelectual, auditiva, visual, fisica, surdo cegueira, deficiéncia multipla, Transtorno do
Espectro Autista (TEA) e altas habilidades ou superdotacédo, matriculados nas escolas da
rede estadual de ensino.

O enfoque multidisciplinar das avaliacbes possibilitava uma acdo direta e
gualificada junto as escolas com devolutivas e orientacbes direcionadas a familia,
professores e equipe escolar, diretorias de ensino, de acordo com as necessidades

especificas de cada aluno no aspecto do desenvolvimento escolar e social. Dessa forma,
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toda a comunidade escolar beneficiava-se do processo de inclusao escolar e minimiza as
perdas, uma vez que a interacdo com o diferente leva ao ganho de habilidades como:
respeito, tolerancia, convivio social, colaborando de maneira significativa para tornar o
ambiente mais acolhedor.

2. OBJETIVO

Descrever os processos de avaliacbes multidisciplinares em uma Diretoria de

Ensino do interior de Sado Paulo e os encaminhamentos realizados.

3. METODOLOGIA

Foram enviadas ao Cape Regional responséavel pelas avaliagbes multidisciplinares
de um dos polos do Estado de S&o Paulo, vinte e oito solicitagbes de atendimento, tendo
como motivo, a efetivacdo da matricula desses alunos em Instituicdo Especializada (IES)
em Educacdo Especial. De acordo com os documentos anexados, 0s alunos possuiam
somente relatérios psicoldgicos e estavam cadastrados no sistema Prodesp com o CID
F:70 (Deficiéncia Intelectual).

Os alunos foram matriculados por uma Diretoria de Ensino do interior de Séo Paulo
em Instituicdes Especializadas para o atendimento no projeto de Educacao Especial para
o Trabalho.

De acordo com as diretrizes deste projeto, publicadas em 2013, a idealizagcédo deste
projeto vem ao encontro da necessidade de alinhar as acdes realizadas nas Instituicbes
Especializadas (IEs) para efeito de convénio com a Secretaria da Educacdo Especial
(SEE), para atendimento na Educacao Especial para o Trabalho. S&o Diretrizes para a
Educacdo Especial para o Trabalho para a celebracdo de convénios com Instituicdes
Especializadas — IEs que oferecem Educacao Especial para o Trabalho. Para tanto, essas
diretrizes abordam referenciais tedricos e legais que auxiliam na compreensdo da
educacédo do jovem e do adulto com deficiéncia intelectual que se prepara para 0 mundo
do trabalho, assim como a protecdo legal que busca a equiparacdo de oportunidades.
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Apresenta um instrumento de avaliagdo e monitoramento das escolas de Educacéo
Especial referente a aplicacdo de um programa de Educacéo Especial para o Trabalho.

O Publico-Alvo deste projeto visa alunos com idade entre 15 e 30 anos, com
deficiéncia intelectual, deficiéncia multipla e/ ou transtorno global do desenvolvimento,
associado a deficiéncia intelectual; estes alunos devem estar devidamente matriculados
nas Escolas de Educacdo Especial das APAES e em IEs; e/ou matriculados na rede
publica e/ou encaminhados pela Diretoria de Ensino.

A qualidade na preparagcdo do jovem e adultos com deficiéncia intelectual no
Programa de Educacdo Especial para o Trabalho dependerd de um conjunto de fatores
que envolvem a familia, a escola, os profissionais, o0 “extramuro” da escola especial, a
comunidade, a aproximacdo com a linguagem do mundo do trabalho, o conhecimento da
protecdo legal e politicas afirmativas que favorecem o processo de inclusdo e,
principalmente, incluir o aluno com deficiéncia como protagonista do processo.

Os cursos ofertados nos quatro médulos do Programa de Educacédo Especial para
o Trabalho devem estar de acordo com os propdsitos da formacéo, considerando-se sua
relevancia para o aluno (publico-alvo da formacado) e para as exigéncias do mundo do
trabalho.

Em atendimento as solicitacdes, as avaliacdes foram realizadas em dois momentos
distintos, um encontro em marco e outro em junho de dois mil e dezessete, em uma
diretoria de ensino do interior de Séo Paulo, onde foram realizadas avaliagdes individuais
dos alunos e entrevistas com os pais. O Cape Regional esteve representado pelas
técnicas das areas de psicologia, terapia ocupacional, fonoaudiologia e psicopedagogia.

4. DESCRICAO DA ATIVIDADE/ RESULTADOS E DISCUSSAO
As avaliagdes tiveram por objetivo levantar dados sobre o desenvolvimento das
habilidades e potencialidades dos alunos. Para tanto foram levados em consideragao os

aspectos familiares, psicossociais, clinicos e educacionais.

o
L.
[ CPIDESEY
VIl Simpdsic de Edvcacdo Inclusiva e Adaptacces == -

V Simpésio Internacional de Educagdo a Distancia www.cpides.com.br



unesp‘%’ V SIEaD

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA VI I S E I A
40LIO DE MESQUITA FILHO" 2019

Foram realizadas vinte e seis avaliagdes das vinte e oito solicitagcdes recebidas, dois

alunos, por motivos particulares ndo puderam comparecer nas datas agendadas.
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A “Deficiéncia” Intelectual ou Cognitiva € uma incapacidade caracterizada por
limitacdes significativas tanto no funcionamento intelectual (raciocinio, aprendizado,
resolucdo de problemas) quanto no comportamento adaptativo que cobre uma gama de
habilidades sociais e praticas do dia a dia.

Através das andlises gerais dos resultados das avaliagbes multiprofissionais, foi

possivel concluir que dentro do grupo avaliado, uma porcentagem possui capacidade
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cognitiva, intelectual e funcionalidade para dar continuidade a sua escolarizacéo na rede
regular de ensino, ndo sendo publico alvo da educacéo especial. Outra porcentagem é
publico alvo da educacdo especial, apresentando rebaixamento cognitivo e em alguns
casos apresentando ainda prejuizo significativo em habilidades do comportamento
adaptativo, porém este grupo se beneficiaria do ensino regular, pois este ambiente
poderia impactar de forma positiva no desenvolvimento das habilidades cognitivas e
adaptativas. E uma porcentagem pequena apresentou prejuizos significativos nas
habilidades avaliadas, sendo beneficiados com a continuidade do trabalho com o curriculo

funcional.

14

12

10

Publico da educacdo Curriculo Funcional Ndo sdo publico da
especial Educacdo Especial

Foram elaborados relatérios individuais com pontuacdes especificas de cada caso,

com orientacfes e encaminhamentos necessarios.
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Em linhas gerais, os alunos que ndo foram considerados publico alvo da educacéo
especial deveriam ser retirados do sistema Prodesp e serem devidamente matriculados
na rede regular de ensino, sendo beneficiados pela flexibilizagcdo e/ou diversificacao
curricular, aulas de refor¢co pedagogico e outros recursos oferecidos no ambiente escolar.
Para os alunos publico da educacéo especial foi indicado frequéncia em rede regular e a
matricula em Sala de Recursos para Deficiéncia Intelectual (AEE) no contraturno escolar.
Considerando as habilidades apresentadas e as atividades atuais relatadas pelos alunos,
alguns foram encaminhados para projetos sociais, centros de convivéncias e cursos

voltados para o mercado de trabalho.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Apods as analises dos relatérios, € possivel afirmar que os alunos com deficiéncia teréo
a oportunidade de aprender melhor e mais rapido, pois encontrardo padrdes positivos nos
colegas; podendo contar com colaboracdo e, também, colaborar com os colegas; a
enfrentar suas dificuldades e a relacionar-se com os pares. Os alunos sem deficiéncia
aprenderdo a lidar com a diversidade; respeitar os limites do outro; compartilhando

processos de aprendizagem.
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Toda a comunidade escolar, independentemente da presenca ou nao de deficiéncia,
aprende; a entender e aceitar os outros; a identificar as necessidades e competéncias dos
colegas; a respeitar todas as pessoas; a organizar uma sociedade mais solidaria; a
fortalecer comportamentos de apoio reciproco; a criar e desenvolver lagos de amizade; a
conceber uma comunidade que apoia todos 0os seus membros; a minimizar a ansiedade
diante dos desafios.

Por fim, ressalta-se a necessidade de uma avaliacdo mais minuciosa antes do
encaminhamento dos alunos para Instituicdes Especializadas em Educacdo Especial,
considerando o direito de uma educacao para todos, com igualdade de oportunidades
visando o desenvolvimento integral dos individuos e das habilidades adaptativas.
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RESUMO: O presente trabalho ressalta que as brincadeiras podem promover a
inclus&o de alunos deficientes intelectuais na educagao infantil. E um fato comum
que varias criancas com deficiéncia sao inseridas nas salas de aulas com alunos
que nao sao deficientes e, as vezes, é necessario a realizagdo de algumas
atividades coletivas para que tal criangca desenvolva mais afinidade com as
demais. Este artigo tem como objetivo proporcionar a inclusao e a socializagao
de criancas com deficiéncia intelectual na educacao infantil por meio de
brincadeiras, tendo como justificava demonstrar aos educadores de educagao
infantil que as brincadeiras podem possibilitar a socializagdo e a inclusao de
criangas deficientes com seus colegas de escolas que nao sao deficientes. Foi
utilizada como método uma abordagem qualitativa, tendo como modalidade a
pesquisa-agao, sendo realizado um relato analitico de uma intervengédo em uma
escola municipal de educacéo infantil da cidade de Vera Cruz, Estado de Sao
Paulo, nas salas de Pré | e Pré Il. Os resultados desta pesquisa demonstraram
que as brincadeiras podem ser utilizadas como instrumentos mediadores, e
foram eficientes para que houvesse a inclusédo e socializagdo de criangas com
deficiéncia intelectual na educacao infantil, pois os mesmos proporcionam o
desenvolvimento das varias habilidades desses individuos, bem como
proporcionaram situagdes de amizade, respeito e afetividades entre os alunos.
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Palavras-chaves: Brincadeiras Infantis. Inclusdo. Deficiéncia Intelectual.

ABSTRACT: This paper emphasizes that play can promote the inclusion of
students with intellectual disabilities in early childhood education. It is a common
fact that several children with disabilities are brought into the classroom with
students who are not disabled and sometimes some collective activities are
necessary to develop more affinity. This article aims to provide the inclusion and
socialization of children with intellectual disabilities in early childhood education
through play, having as its justification to demonstrate to early childhood
educators that play can enable the socialization and inclusion of disabled children
with their peers. schools that are not disabled. A qualitative approach was used
as the method, using action research as a modality, and an analytical report was
made of an intervention in a municipal kindergarten in the interior of the state of
Sao Paulo, in the Pre | and Pre Il classrooms. The results of this research showed
that play can be used as a mediator tool, and were efficient for the inclusion and
socialization of children with intellectual disabilities in early childhood education,
as they provide the development of various skills of these individuals, as well as
provide situations of friendship, respect and affection among students.

Keywords: Children's games. Inclusion. Intellectual disability.

1. INTRODUGAO

Atualmente, varias criancas com deficiéncia sao inseridas nas salas de
aulas com alunos que nao sao deficientes e, as vezes, € necessario a realizacao
de algumas atividades coletivas para que tal criangca desenvolva mais afinidade
com as demais.

Neste sentido, foi elaborado uma questéao para conduzir o artigo:

- As brincadeiras infantis favorecem a inclusao e a socializacao entre as
criangas deficientes e as sem deficiéncia?

De acordo com Piaget (1967), as atividades ludicas podem ajudar as

criancas a assimilarem e interpretarem a realidade, bem como proporcionar o
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desenvolvimento de varias habilidades e conhecimentos, suas habilidades e
instintos sociais.

O presente trabalho tem como justificava demonstrar aos educadores de
educacgao infantil que as brincadeiras podem ser uma ferramenta importante
para a socializagao e a inclusdo de criangas deficientes com seus colegas de
escolas que nao sao deficientes.

As brincadeiras infantis podem ser usadas como atividades ludicas,
pois elas podem englobar diversas areas de conhecimento e suas atividades tem
o potencial de desenvolver diversas areas: afetiva, social, cognitiva, fisico-
motora, linguagem entre outras.

Segundo Friedmann (2013, p. 24 e 25), a brincadeira proporciona o
acolhimento das criangas com deficiéncia ao seu meio social infantil em que esta
inserida, sendo considerada o ponto de partida para sua integragcdo com os

demais.

“Pensar na importancia da inclusdo para o conhecimento e acolhimento
das diversas criangas e grupos infantis € ponto de partida basico para
um trabalho integrado, consciente e desafiador. E as brincadeiras e
diferentes formas de brincar oferecem-nos pistas riquissimas para dar
conta desse desafio. Ao falarmos em incluséo, estamos nos referindo
a possibilidade de dar espago, oportunidades de participacdo e
expressdo para todas as criangas, tenham elas temperamentos
diferentes, sindromes fisicas ou psiquicas, nacionalidades e religides
variadas (...)”

2. OBJETIVO

Verificar se as brincadeiras sao agentes facilitadores no processo de
inclusao e socializagao de criangcas com deficiéncia intelectual na educacéao

infantil.
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3. DESENVOLVIMENTO

As criangas aprendem e participam de jogos e brincadeiras desde muito
pequenos, dos quais ocorre de maneira natural, a principio, com familiares e
amigos e, depois, nas instituicbes escolares.

Nas escolas de educagao infantil, geralmente, os jogos e as brincadeiras
sdo utilizados para alcangar diversos objetivos direcionados a formagao do aluno.
Entre eles podemos citar: a coordenagdao motora, desenvolvimento da fala,
memorizag¢ao, aquisi¢ao de conceito, socializagao etc.

As escolas de educacao infantil possuem recursos pedagdgicos que
estimulam o desenvolvimento das criancas, de acordo com a faixa etaria dos
alunos, que estao matriculados nestas institui¢des.

Estas instituicbes geralmente tém como um de seus objetivos tornar o
ambiente escolar acolhedor e propiciar estimulos adequados para cada faixa
etaria por meio de realizacdo de atividades que possibilite ao aluno seu pleno
desenvolvimento, englobando suas aptiddes fisicas, cognitivas, sensoriais,
afetivas etc.

Por meio de atividades ludicas, a crianga pode desenvolver sua
criatividade, motivagao, expressar suas emocodes, entre outras. Ao observar a
crianga brincando, o professor pode descobrir seus interesses, suas ideias,
valores e, por meio destas observacdes, o professor pode elaborar jogos e
brincadeiras de maneiras divertidas e prazerosas que atenda as necessidade e
interesse do grupo, que promova a incluséo, a socializagdo e o respeito as

diversas culturas.

.
L.
CPIDESE
VIl Simpésio de Educacdo Inclusiva e Adaptagdes = T

¥

V Simpdsio Internacional de Educacgdo a Distancia www.cpides.com.br



unesp%" V SIEaD

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA VIl SEIA
4ULIO DE MESQUITA FILHO" 2019

De acordo com Pitanga (2011. p.20) as atividades ludicas proporcionam

aos alunos momentos de aprendizagem e interagdo com outros individuos.

Aescola, ao valorizar as atividades ludicas, ajuda a formar um conceito
eficaz de mundo, em que a afetividade é acolhida, a sociabilidade
vivenciada, a criatividade estimulada e os direitos da crianga
respeitados, valorizando também o direito de ser diferente, de ter suas
préprias potencialidades e de poder interagir com o mundo através das
oportunidades que Ihe sao oferecidas, respeitando seu direito de estar
junto com seus pares.

Geralmente, as pessoas com deficiéncia intelectual podem apresentar um
atraso cognitivo e/ou motor. De acordo com Honora e Frizanco (2008, p. 103), a
deficiéncia intelectual "ndo € considerada uma doenga ou um transtorno
psiquiatrico, e sim um ou mais fatores que causam prejuizo das funcgdes
cognitivas que acompanham o desenvolvimento diferente do cérebro".

Por meio das brincadeiras, os alunos podem n&o s6 se socializar com os
alunos deficientes intelectuais, como também aprendem na pratica a respeito
dela. Desta maneira, poderao conviver e aprender com alunos com deficientes
e descobrir quais sdo algumas de suas habilidades, limitagcbes e, assim,
identificar quais tipos de adaptacdes sdo necessarias para que esse individuo
possa participar de atividades e jogos. Essa socializagdo também possibilita a
desmistificacdo de alguns mitos sobre as pessoas deficientes intelectuais, como
por exemplo, que s&o incapazes e agressivos.

Pitanga (2011, p.20) ressalta a importéncia desse tipo de atividade para
os alunos deficientes ao declarar que "O jogo e a brincadeira sdo experiéncias
que podem oportunizar a aprendizagem da crianga portadora de NEE
(Necessidades Educacionais Especiais) na busca da sua interagao com a cultura

vigente.” A interagédo dos alunos deficientes com a cultura vigente proporciona a
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eles o conhecimento do mundo ao seu redor. Ele ndo s6 aprende, mas também
se torna parte dessa cultura.

Essas atividades ludicas e esportivas podem desenvolver a afetividade e
amizade entre os alunos, deficientes ou ndo. Ao realizar essas atividades, eles
irAo perceber que podem ocorrer algumas adaptacbes nas brincadeiras
necessarias para que a crianga com deficiéncia também possa participar. Talvez
no inicio possa parecer estranho algumas mudangas, porém, aos poucos, as
criancas tendem a acostumar e, assim, aprendem a respeitar a limitacdo de seus
colegas.

A inclusdo nao pode se limitar ao fato de ter alunos deficientes
matriculados na escola. E necessario que ocorra diversas modificacdes nesta
instituicdo para que haja a socializagdo desses alunos. As adaptagbes devem
ser realizadas nos curriculos escolares, projetos pedagdgicos, recursos
metodologicos etc. Também € necessario que haja a socializagdo desses alunos
a gestao, equipe escolar, professores, alunos, familiares e a comunidade.

A Declaracédo de Salamanca enfatiza que:

Ao mesmo tempo em que as escolas inclusivas preveem um ambiente
favoravel a aquisi¢do da igualdade de oportunidades e participagédo
total, o sucesso delas requer um esforgo claro, ndo somente por parte
dos professores e dos profissionais na escola, mas também por parte
dos colegas, pais, familia, voluntarios. (UNESCO, 1994, p. 5).

A participagédo em brincadeiras livres ou dirigidas podem desenvolver, nos
alunos deficientes, suas habilidades motoras, sensoriais e cognitivas. Segundo
alguns estudos realizados por Vygostky (1998, p.97), com base nos jogos para
desenvolver a deficiéncia intelectual, ele ressalta “O jogo possibilita ao deficiente
mental aprender de acordo com o seu ritmo e suas capacidades, além de

propiciar a integracdo com o mundo por meio de relagdes e vivéncias”.
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Nesta perspectiva, observa-se que as brincadeiras e jogos sao estimulos
importantes para o desenvolvimento de criangas com deficiéncia intelectual, pois
0s mesmos podem auxiliar no desenvolvimento de suas habilidades através da

interagcdo e proporcionar novas aprendizagem por meio de suas vivéncias.
4. METODOLOGIA

Este trabalho é um relato analitico de uma intervencgédo elaborada no curso
de pés-graduacdo em Educacdo Especial e Inclusiva com Enfase em Deficiéncia
Intelectual e Mdltipla da Faculdade Unica de Ipatinga Minas Gerais. Tal
intervencao foi realizada em uma Escola Municipal de Educacéao Infantil (EMEI)
da cidade de Vera Cruz, Estado de Sdo Paulo, nas salas de Pré | e Pré Il, no
més de marco do ano de 2019. Os participantes da pesquisa foram selecionados
de forma intencional e ndo probabilistica.

Para dar inicio ao desenvolvimento da pesquisa, foi elaborada uma
declaracéo para a diretora da escola em questéo, descrevendo as brincadeiras
que iriam ser realizadas com os alunos. Foram descritos 0s objetivos, local da
realizacdo e materiais utilizados e, apés sua aceitacdo, a proposta foi exposta
aos professores explicando sobre o projeto.

Participaram da pesquisa vinte alunos sem deficiéncia do Pré | que estédo
na faixa etaria dos 4 anos de idade e dezenove alunos do Pré I, sendo um com
deficiéncia intelectual, na faixa de 5 anos de idade. Todos estudam no mesmo
periodo e frequentam regularmente a escola de Educacgéo Infantil.

As atividades foram realizadas uma vez por semana, com duracao de
aproximadamente 40 minutos. Cada semana foi realizada uma atividade
diferente, sendo cada atividade descrita a seguir. O aluno com deficiéncia

intelectual participou de todas as atividades realizadas com as duas turmas.
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As atividades foram desenvolvidas durante as aulas de educacéo fisica.
Antes de iniciar a atividade com a turma do Pré I, foi apresentado o aluno com
deficiéncia intelectual, o que faz parte da turma do Pré Il. Nesta roda, foi
conversado com os alunos sobre a deficiéncia intelectual, as habilidades e
dificuldades que algumas pessoas podem apresentar. Em seguida, todos os
alunos se apresentaram e foi dado inicio as atividades. Foi realizado com o Pré
Il as mesmas atividades realizadas com o Pré .

A primeira brincadeira utilizada para realizar o trabalho se chama “O
Feiticeiro”. Nesta brincadeira, uma crianca é escolhida para ser o feiticeiro e, ao
ser dado um sinal, ele corre atras dos colegas, o que for tocado devera ficar
parado com as pernas abertas. Para quebrar o “feitico”, um colega deve passar
debaixo das pernas da crianga “enfeiticada”. Enquanto isso, o feiticeiro deve
continuar a perseguir as outras criancas. No decorrer da brincadeira o feiticeiro
era trocado.

Na segunda semana foi realizada a brincadeira “Biscoito Queimado”: O
professor deve esconder um objeto qualquer, de forma que as criangas nao
vejam aonde escondeu. Feito isso, o professor divide os alunos em 3 grupos, e
em seguida este vai dizer em voz alta “biscoito queimado”. As criangas devem
comecar a procurar o objeto. A medida que as criancas vao chegando perto, o
professor comecga a dizer “esta ficando quente” ao passo que, a medida que vao
se afastando do local do objeto escondido, o professor diz “esta ficando frio”.
Vence o grupo que encontrar o objeto e leva-lo ao professor.

Na terceira semana foi ensinada a brincadeira “Arranca-rabo” Os alunos
foram divididos em dois grupos. Foi dado um pedaco de tecido para cada crianca
pendurar na parte de tras da calca, parecido como um rabo de um animal. Ao
ser dado um sinal todos os alunos devem sair correndo para retirar a caida do

colega e proteger a sua. Ganha o grupo que conseguir juntar mais rabinho.
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Na quarta semana, foi ensinado a “Pega Batatas”: utilizando algumas
bolas de papel, o professor deve distribui-las por todos os lados. Em seguida,
deve-se dividir as criancas em dois grupos, e cada crianca terd um cesto. Ao
sinal, elas devem recolher as “batatas” e coloca-las no seu respectivo cesto. A
equipe que apanhar o maior niumero de batatas € a vencedora.

Ao término de cada atividade, foi colocado os alunos em roda e foi
estimulada uma conversa para que eles relatassem o0 que mais gostaram da
brincadeira e quais foram suas dificuldades.

Para alcancar os objetivos propostos na intervencdo pedagdgica, foi
utilizada uma abordagem qualitativa, tendo como modalidade a pesquisa-acao.
A escolha de tal abordagem se deve em razdo de suas caracteristicas, pois a
mesma possibilita o contato direto com o sujeito pesquisado no decorrer do
projeto, contribuindo para a interacdo do sujeito e do pesquisador que por sua
vez elabora atividades de modo cooperativo

Com base em Thiollent (1986, p. 14), a pesquisa-a¢ao pode ser definida

como sendo:

[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associacdo com uma acao ou
com a resolugdo de um problema coletivo e no qual os
pesquisadores e 0s participantes representativos da situagéo ou
do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo.

5. RESULTADOS E DISCUSSOES

Na primeira atividade chamada “O Feiticeiro” foi notado que os alunos que

ja tem afinidade ficavam juntos e se sentiram um pouco desconfortaveis ao ter
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que passar no meio das pernas do colega com deficiéncia. Porém sempre que
ele era “enfeiticado”, varias criangas tentavam quebrar o “feitico” dele. Ao término
da atividade, algumas criangas relataram que tinham “medo” de machucar o
colega que era deficiente porque ele fazia algumas coisas devagar e que as
vezes parecia que ele ndo entendia o que era para fazer.

No entanto, na segunda semana foi visivel perceber que os alunos
interagiram mais com o aluno deficiente. Alguns o orientavam sobre a brincadeira,
quando eles faziam alguma atitude que ndo estava de acordo com as regras,
algumas criangas os orientava na maneira que era para ser realizada, porém tal
atitude era da minoria dos alunos.

Na terceira semana, a maioria dos alunos realizaram a brincadeira em
equipe, suas atitudes ndo eram mais individualizadas, a maioria dos alunos ja
conhecia melhor a crianga deficiente, incluindo suas habilidades e dificuldades.
As criangas também demonstraram mais paciéncia e compreensédo com eles nas
brincadeiras do que na primeira atividade.

Na quarta atividade, foi notado que o cuidado dos alunos sem deficiéncia
com o aluno com deficiéncia era maior, havia um relacionamento de respeito,
compreensao, amizade e amor. Os alunos agiam em equipe e alguns deles se
destacavam em relagdao ao companheirismo com o aluno deficiente.

Estes resultados demonstraram que as brincadeiras podem proporcionar
aos alunos o desenvolvimento de relacionamento grupal e ajuda-los a formar
uma comunicagdo com o outro e consigo mesmo. Assim, como Lopes (2006,
p.110) descreve que “Amadurecem também algumas capacidades de
socializagao, por meio da interagao, da utilizagao e da experimentagao de regras

€ papéis sociais.”

6. CONSIDERAGOES FINAIS
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Neste contexto, foi verificado que as brincadeiras podem ser utilizadas
como instrumentos mediadores, para a inclusao e socializagao de criangcas com
deficiéncia intelectual na educacio infantil, pois os mesmos proporcionam o
desenvolvimento das varias habilidades desses individuos, assim como
proporcionam situagdes de amizade, respeito e afetividades entre os alunos.

Para que a inclusdo acontegca de forma eficiente, € necessario a
participacao de toda a equipe escolar, para dar o suporte necessario ao professor
para realizar as adaptacdes adequadas e necessarias em seu cotidiano, bem
como socializar os alunos com deficiéncia intelectual, ndo s6 nos jogos e
brincadeiras com os colegas de sala de aula, mas também com os alunos da

escola.
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Politicas Publicas em Educacao Especial: avancos e dificuldades

Public Politics of Special Education: advances and difficulties
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Eni de Fatima Martins — Fundacéo Educacional de Penapolis/ FUNEPE —
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Linha: Educacéo Especial e Inclusiva

Eixo Tematico: Eixo 19 — Politicas Educacionais para Pessoas Publico-Alvo da Educagéo
Especial

Modalidade: comunicacao oral

RESUMO: O presente trabalho, ap6s um sobrevoo histérico delimitado entre 1988 e 2019,
propde andlises e discussdes quanto ao estado atual das politicas publicas em Educacéo
Especial em face das acdes governamentais depois do advento da atual Constituicao
Federal, tomando como base os dados de documentos organizados por duas diretorias de
ensino de cidades do interior de Sao Paulo, buscando refletir sobre os possiveis efeitos
de iniciativas do poder publico sobre a experiéncia educacional da pessoa com deficiéncia.
Especialmente em relagdo aos efeitos pouco significativos de iniciativas do Poder Publico
gue acabam por prejudicar a experiéncia educacional da pessoa com deficiéncia. Por
tratar-se de pesquisa quantitativa, promoveu-se no artigo incursdes tedricas a fim de
favorecer a revisdo de pressupostos e paradigmas em educacao, tendo a observacéo,
comparacao e abstracdo como técnicas proprias da investigacéo cientifica documental a
servi¢o deste estudo critico, no qual foram empregadas para examinar dados oficiais das
Diretorias Regionais de Ensino das cidades paulistas de Aracatuba e Penapolis relativas
aos alunos com deficiéncia nessas respectivas regioes.

Palavras-chave: Educacéo Especial. Politicas Publicas. Incluséo.

ABSTRACT: In this paper we analyze and discuss the current state of public policies in
Special Education in the face of governmental actions after the advent of the current
Federal Constitution. To do so, we consider the period between 1988 and 2019. We reflect
on the possible effects of governmental initiatives on the educational experience of people
with disabilities based on data from documents organized by two teaching boards of cities
in the countryside of S&o Paulo State: Aracatuba and Penapolis. We develop such
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investigation mainly due to the insignificant effects of Governmental initiatives that harm
the educational experience of people with disabilities. As it is a quantitative research, we
did a theoretical incursion in order revise some assumptions and paradigms in Education.
From observation, comparison, and abstraction as proper techniques of documentary
scientific research in the service of this critical study we examine official data on students
with disabilities of the Regional Boards of Education of Aracatuba and Penapolis.
Keyword: Special Education. Public Policy. Inclusion.

1. INTRODUCAO

“Inclusao social” e “educagao inclusiva” sdo expressdées que ganharam importancia
no discurso de diferentes correntes politico-ideolégicas nos udltimos anos. E possivel
perceber tentativas de defini-las como conceitos e de delinear caminhos para implanté-las
na condicdo de politicas. Debates com tais finalidades tém focalizado as chamadas
‘minorias” ou “grupos excluidos” que, numericamente, representam grande parte da
populacdo mundial, entretanto, sem acesso aos bens materiais, sociais e culturais, dentre
0S quais 0 acesso a educacéo e escolarizacéo formal. Nesse campo de debates se insere
a discusséo sobre educacdo da pessoa com deficiéncia. E exatamente um diagndstico de
producdo de “exclusdo social” que tem justificado a necessidade de propor politicas
publicas que contemplem a “inclusdo social’, que ultrapassa os limites da inclusédo
educacional.

Essa discussédo adquire maior complexidade ao se observar que a proposta de
incluséo para a area educacional relaciona de modo muito forte educacdo especial e
educacdo basica, permitindo a apreensdo de que s6 seriam “inclusivos” os trabalhos
realizados no ensino regular e muitas vezes negligenciando outros espagos comunitarios
de educacéo nao formal.

Nota-se que um olhar mais critico e atento sobre a questdo de como se
operacionaliza a educacao para as pessoas com deficiéncia, € uma medida que se impde.
Alids, a despeito de as caracteristicas relacionadas a deficiéncia constituirem,

notadamente enquanto seres, as proprias pessoas com impedimentos, como assim sao
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considerados os elementos de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0s quais,
em interacdo com uma ou mais barreiras, podem obstruir a participacédo plena e efetiva
desses sujeitos na sociedade em igualdade de condi¢bes com as demais pessoas, nos
termos do art. 1° da Convencdo dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia, art. 1°,
proclamada pela ONU em 2006 e regulamentada pela Lei Federal n.° 13.146/2015, sua
identidade € também atravessada por outros elementos, como etnia, género, orientacao

sexual, faixa geracional, condi¢cdes de moradia, entre outros.

2. OBJETIVO
No presente trabalho objetiva-se, em perspectiva ampla, refletir a partir das
estatisticas de pessoas com deficiéncia inseridas nas escolas das Diretorias de Ensino de
Aracatuba e Penapolis sobre os desafios para a formacao de futuras (os) pedagogas (0s)
gue irdo atuar com essa populacdo em suas atividades profissionais, balizadas pela
identificacdo, analise e compreensdo das principais politicas publicas em educacao
especial implementadas no Pais na vigéncia do novo paradigma democratico inaugurado
pela Constituicdo Federal de 1988, a qual encerra-se, indubitavelmente, como um marco
para a democracia contemporanea. Ainda, o olhar cientifico recaira, metodologicamente,
sobre as iniciativas governamentais no campo da educacdo especial, com imbricada
sensibilidade em relacdo a educacéo inclusiva e as recentes perdas que se avultam no
ano de 2019.
Além disso, apresentar dados estatisticos, a partir de informacdes consolidadas
pelas Diretorias de Ensino de Aracatuba e Penapolis, cidades do interior de S&o Paulo,
sobre a quantidade e a natureza das deficiéncias dos estudantes de escolas de ambas as

diretorias de ensino pesquisadas.

3. FUNDAMENTACAO
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As politicas para a educacao especial, segundo Omote (1999), passaram a ser
norteadas pelo conceito de inclusdo, em ambito internacional, em meados dos anos 1980,
em substituicdo a integracdo, caracteristica dos anos 1960 e 70. Segundo o autor, a partir
da década de 70, no Brasil, os servicos destinados a deficientes passaram a ser vistos
sob a dtica da dimenséo integracao/segregacao. A defesa da normalizagdo como objetivo
a ser alcancado, através do processo de integracdo, gerou muitas discussfes com
interpretacfes equivocadas, resultando nas mais variadas praticas pretensamente
integracionistas. N&o raras vezes praticou-se a normificagdo em vez da normalizacéo, isto
€, os deficientes foram encorajados a passar por normais, administrando informacdes a
seu respeito, no sentido de ndo tornar conhecida a sua condi¢cao de excepcionalidade.

Na educacdo especial brasileira, nas décadas de 70 e 80, um aspecto notavel,
marcantemente presente em muitas discussdes apaixonadas acerca da integracéo, foram
as criticas a recursos e modalidades de atendimento, interpretados como sendo
segregativos, 0 que gerou até proposta de sua eliminacdo. A colocagdo em instituices
residenciais foi indiscriminadamente criticada, entendendo-se que o ambiente familiar e
comunitario € necessariamente melhor que o de grandes instituicdes totais. Criticaram-se
as escolas especiais por promoverem a segregacao. Até as classes especiais, integradas
a rede publica de ensino comum, passaram a ser severamente criticadas, como se a
segregacao de seus usuarios fosse inevitavel.

No Brasil, esse debate ganhou maior énfase a partir da Constituicdo Federal de
1988, considerada a “Constituicdo Cidada”, que estabelece que a educacédo é direito de
todos e dever do Estado e da Familia. Enquanto que, ja nos anos 1990, percebe-se um
direcionamento das discussfes para 0S processos de escolarizagcdo de sujeitos
considerados com deficiéncia, 0 que expressa a emergéncia da tematica na area. Na
mesma década, inclusive, a UNESCO avancava na divulgacéo das propostas de reformas
na area da educacéo, isto €, o conceito “inclusdo” ganhou a cena como palavra-chave das

politicas de educacgéo especial.
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Nesse periodo, segundo Garcia (2004), ocorreu na internet uma ampla
disponibilizacdo de documentos por parte de agéncias multilaterais, muitos dos quais
abordando questdes referentes a politica educacional em paises como o Brasil, como é o
caso da Declaracdo de Salamanca resultante da Conferéncia Mundial de Educacéo, em
1994, na cidade Salamanca. O compromisso com a educacéo para todos foi reafirmado
nesta Conferéncia. Esse documento, apresenta metas de acao para 0s governos, que o
diferencia de iniciativas anteriores justamente por ir além dos discursos mecanicos e
demagdgicos. E, portanto, considerado um marco histérico em favor da educacéo
inclusiva.

Podemos mencionar também a LDBEN 9.394/96, que aponta um novo significado
da Educacao Especial, ampliando ndo apenas o seu escopo de atuacdo, como também o
publico-alvo a que se destina. Ao longo desta década impar, a municipalizacao do ensino
fundamental passou a ser preponderante na politica educacional brasileira, com
repercussao sobre o atendimento a alunos considerados com deficiéncia.

Posteriormente, a Resolugdo CNE/CEB de 2001, que institui Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Especial na Educacdo Basica, determinou que o atendimento escolar
desses alunos tivesse inicio na educacdo infantil, assegurando-lhes os servicos de
educacdo especial sempre que se evidenciasse, a necessidade de atendimento
educacional especializado. Também definiu que os sistemas de ensino deveriam
matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se para o atendimento aos
educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as condicGes
necessérias para uma educacgdo de qualidade para todos.

De acordo com Nascimento (2015), outro documento importante foi a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, apresentado em
2008 pelo Governo Federal, através do Ministério da Educacdo, com o objetivo de

constituir politicas publicas promotoras de uma educacao universal de qualidade.
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Segundo a autora, o documento define 0 acesso, a participacéo e a aprendizagem
dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotacdo nas escolas regulares, orientando os sistemas de ensino para promover
respostas as necessidades educacionais especiais. Defende a insercdo da modalidade da
educacdo especial na proposta pedagdgica da escola regular, mas também apresenta
limites. Ao definir a funcédo do atendimento educacional especializado, essa politica deixa
claro que esse tipo de atendimento n&o substitui a escolarizacdo, mas sim complementa a
formacéo dos alunos (NASCIMENTO, 2015).

Outro ponto a ser destacado € que o atendimento educacional especializado deve
ser realizado por profissionais com conhecimentos especificos. O documento também
ressalta que o acesso a educacao especial perpassa desde a Educacdo Infantil até a
Educacgéo Superior e tem interface com outras modalidades de ensino como a Educacao
de Jovens e Adultos e a Educacdo Profissional, por possibilitarem a ampliacdo das
oportunidades de escolarizagao e acesso ao mundo do trabalho.

Os sistemas de ensino devem ainda garantir a acessibilidade mediante a
eliminacdo de barreiras arquitetonicas, urbanisticas, na edificacdo, nos transportes
escolares, das barreiras nas comunicacdes e informacdes.

A fim de implementar a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, o Governo Federal apresentou a Portaria Normativa de 2007, que
dispbe sobre a criacdo do Programa de Implantacdo de Salas de Recursos
Multifuncionais. O programa disponibiliza as escolas publicas de ensino regular um
conjunto de equipamentos de informatica, mobiliarios, materiais pedagdgicos e de
acessibilidade para a organizacao do espaco de Atendimento Educacional Especializado.

Em 2009, foram publicadas as diretrizes nacionais para a educacao especial que
definiu que os sistemas de ensino deveriam matricular os alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas classes
comuns do ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE), ofertado
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em salas de recursos multifuncionais ou em centros de Atendimento Educacional
Especializado da rede publica ou de instituicbes comunitérias, confessionais ou
filantropicas sem fins lucrativos (RESOLUCAO n.° 4, 2009).

Ainda segundo este documento, o AEE tem como funcdo complementar ou
suplementar a formacao do aluno por meio da disponibilizagcdo de servigcos, recursos de
acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participagdo na
sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem.

O programa Escola Acessivel disposto a partir de resolucdo de 2012, destina
recursos financeiros as escolas publicas da educacédo basica com matriculas de alunos
publico-alvo da educacdo especial em classes comuns do ensino regular, que tenham
sido contempladas com salas de recursos multifuncionais. Esse programa financia a
adequacao arquitetbnica das escolas, permanéncia dos alunos publico-alvo da educacédo
especial e os recursos devem ser empregados também na aquisi¢cdo de produtos de alta
tecnologia assistiva. Essas medidas contribuem, mas ainda temos caréncias, como a falta
de professores capacitados em AEE e a inexisténcia das proprias salas de atendimento
(RESOLUCAO n° 27, 2012).

Apés inumeras pressbes politicas, sociais e educativas, atualmente tem-se
medidas legislativas que atestam o direito as pessoas com necessidades educativas
especiais de frequentarem as instituicdes de ensino, fato que cresce a cada dia.

A legislacdo existe, mas como ja dissemos, a educacdo especial baseia-se em
fatores mais abrangentes. A visdo da escola inclusiva impde a demolicdo dos discursos
educacionais que excluem as diferencas. Nesse sentido, podemos citar as reflexdes de
Skliar sobre o paradigma da integracdo. A normatizacéo escolar, trata, para Skliar (2006),
de representacfes que se apresentam como cientificas e académicas, vigiando cada
desvio, descrevendo cada detalhe das patologias, cada vestigio da normalidade,
suspeitando de toda deficiéncia com a conhecida afirmacdo de que algo esta errado no

sujeito e que possuir uma deficiéncia € um problema. Distintivamente, a educacédo
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inclusiva, prop0e pensar a diferenca como uma marca humana, presente em todas as
situagOes sociais e, consequentemente, em todas as salas de aula, nos diversos niveis e
modalidades de ensino e realidades socioculturais.

De acordo com Mantoan (2007), as diferencas sédo produzidas e ndo devem ser
naturalizadas, como pensamos habitualmente. Essa producéo é sustentada por relacdes
de poder e merece ser compreendida, questionada e ndo apenas respeitada e tolerada.
Para tanto, ndo basta aceitar a inclusdo de pessoas com necessidades educativas
especiais, uma vez que a hierarquia continua presente, em forma de generosidade ou

benevoléncia para com aquele que é diferente.

4. METODOLOGIA

As pesquisas empiricas em educacdo tém se caracterizado ao longo de sua
histéria e sido concebidas como parametros norteadores nas subareas da educacéo,
permitindo aos educadores o entendimento das questdes investigadas, subsidiando os
sistemas de ensino na construcdo de conhecimentos, pressupostos epistemoldgicos e
metodoldgicos do ensino e da pesquisa.

Nascimento e Cavalcante (2018, p. 258) percebem a necessidade da utilizacdo da
abordagem quantitativa para melhor compreensdo e contextualizacdo de diferentes
questdes educacionais “que exigem procedimentos numéricos e estatisticos, de modo a
possibilitar interpretacdes baseadas na relacdo de variaveis diversas estudadas para
validacao e generalizagcao dos resultados”.

De acordo com as autoras,

os trabalhos que exploram a abordagem quantitativa geram um impacto imediato
pela utilizagcdo de procedimentos numéricos e estatisticos, mensuragbes e
medidas que propiciam ao pesquisador, assim como aos estudiosos da area de
educacéo, analisar os dados investigados por meio de inferéncias, comparacdes e
analogias, que sO sao possiveis com o uso dessa abordagem (NASCIMENTO,
CAVALCANTE, 2018, p. 259).
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5. RESULTADOS E DISCUSSAO

A Diretoria de Ensino de Aracatuba abrange seis cidades, sendo essas, além da
sede, Bento de Abreu, Guararapes, Rubiacea, Santo Anténio do Aracangua e Valparaiso.
Os dados aos quais tivemos acesso sdo bastante atualizados, disponibilizados pela
Diretoria de Ensino de Penpolis, referentes ao ano de 2018, e foram organizados por
Diretoria de Ensino, por municipio e deficiéncia, no Estado de S&o Paulo. Alunos com
mais de uma deficiéncia foram computados mais de uma vez.

As deficiéncias que aparecem no documento sdo: mdultiplas deficiéncias (1),
cegueira (2), baixa visdo (3), surdez severa ou profunda (4), surdez leve ou moderada (5),
surdocegueira (6), fisica-paralisia cerebral (7), fisica-cadeirante(8), fisica-outros (9),
sindrome de down (10), intelectual (11), autista infantil (12), sindrome de Asperger (13),
sindrome de Rett (14), transtorno desintegrativo da infancia (15), altas
habilidades/superdotacéo (16). Identificadas na tabela de acordo com 0s numeros entre

parénteses.

Tabela 1: Relacdo quantidade e natureza de deficiéncias versus cidades da

Diretoria de Ensino — Regional de Aracgatuba

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16

o

Aracatuba 13 0 15 9 7 O 6 3 12 6 255 9 3 0 O
Bentode 3 0 O O O O O 1 0 O 3 O 0 O O
Abreu

Guararapes 4 0 O 1 2 O 1 O 66 O 27 2 1 O 0 O
Rubiacea
Santo o 0o 1 121 0 O O O o o o O 0O O 0 o

Anténio do

o

(@)
o
(@)
o
o
o
o
(o))
o
o
o
o

Aracangua

"
WA
CPIDESGR
VIl Simpasic de Educacgdo Inclusiva e Adaptagées = -

V Simpdsio Internacional de Educacgdo a Distancia www.cpides.com.br



A
ATATLY

unesp - V SIEaD

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA VI I S E I A
4JULIO DE MESQUITA FILHO" 2019

Valparaiso 1 0 2 2 0 O O O O O 32 1 0 0 1 o

Fonte: elaborada pelas autoras.

No caso da Diretoria de Ensino de Penapolis, sete cidades além da sede estéao
contidas: Alto Alegre, Avanhandava, Barbosa, Brauna, Clementina e Luiziania. Os

ndameros da tabela representam a mesma sequéncia:

Tabela 2: Relacdo quantidade e natureza de deficiéncias versus cidades da

Diretoria de Ensino — Regional de Penapolis

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16
Alto Alegre 1 0 2 2 0 O O O O 1 17 0 O O o0 O
Avanhandava 1 0 0 2 2 0 0 0 1 1 53 0 0O O o0 O
Barbosa 1 0 0 0 0O 0O O 1 00O 22 1 0 1 00
Brauna 0o 1.0 0 O 0O o 1 1 0O 13 0O O 0 o0 o
Clementina O 0 o 2 2 0 O O O o 3 1 0 0O 0 O
Luiziania 1 0 0 0 0O 01 1 0 1 5 O 0 O o0 o
Penapolis 6 0 8 7 6 0 2 2 7 1 2831 O O O O

Fonte: elaborada pelas autoras.

No caso das duas Diretorias, chama atencdo o numero de alunos classificados
como deficientes intelectuais. Na Diretoria de Aracatuba, em 2018, o total era de 323
diagnosticados, na Diretoria de Penapolis, o0 numero é ainda maior, 396. Somando as
populacdes das cidades que compbe a Diretoria de Ensino de Aracatuba temos uma

populacdo de 269.182 habitantes, no caso de Diretoria de Ensino de Penapolis, o total
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populacional é de 107.750. Embora com populacgédo total menor, a Diretoria de Ensino de
Pendpolis tem maior nimero de diagndésticos fechados para a Educacgéo Especial.

De acordo com o DSM-V, a deficiéncia intelectual (transtorno do desenvolvimento
intelectual), parte dos transtornos do neurodesenvolvimento - grupo de condigcbes com
inicio no periodo do desenvolvimento, caracteriza-se por déficits em capacidades mentais
genéricas, como raciocinio, solucdo de problemas, planejamento, pensamento abstrato,
juizo, aprendizagem académica e aprendizagem pela experiéncia. Os déficits resultam em
prejuizos no funcionamento adaptativo, e os individuo ndo conseguem atingir padrées de
independéncia pessoal e responsabilidade social em um ou mais aspectos da vida diéria,
incluindo comunicacao, participacdo social, funcionamento académico ou profissional e
independéncia pessoal em casa ou na comunidade.

O Manual diagnéstico e estatistico de transtornos mentais caracteriza a
Deficiéncia intelectual (transtorno do desenvolvimento intelectual) como um transtorno
com inicio no periodo do desenvolvimento que inclui déficits funcionais, tanto intelectuais
guanto adaptativos, nos dominios conceitual, social e préatico. Os trés critérios a seguir
devem ser preenchidos: a) déficits em func¢des intelectuais como raciocinio, solucéo de
problemas, pensamento abstrato, juizo, aprendizagem académica e aprendizagem pela
experiéncia confirmados tanto pela avaliagdo clinica quanto por testes de inteligéncia
padronizados e individualizados; b) déficits em funcbes adaptativas que resultam em
fracasso para atingir padrdes de desenvolvimento e socioculturais em relagdo a
independéncia pessoal. Sem apoio continuado, os déficits de adaptacdo limitam o

funcionamento em uma ou mais atividades diérias, como comunicacdo e participagdo

1 Embora o Ultimo Censo Demogréafico seja de 2010, o site do IBGE disponibiliza uma estimativa da
populacdo para cada cidade, para o ano de 2018. Referente a Diretoria de Ensino de Aracatuba, a s
estimativas sdo: Aracatuba, 195.874; Bento de Abreu, 2.955; Guararapes, 32.774; Rubiacea, 3.093; Santo
Antdnio do Aracangud, 8.356; Valparaiso, 26.130. A populagéo estimada para 0os municipios compreendidos
pela Diretoria de Ensino de Pendapolis sdo: Alto Alegre, 4.110; Avanhandava, 13.433; Barbosa, 7.335;
Bralna, 5.630; Clementina, 8.472; Luiziania, 5.723 e Penapolis, 63.047. Disponivel em
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/sp/panorama. Acesso em 03 ago. 2019.
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social, e em multiplos ambientes, como em casa, na escola, no trabalho e na comunidade;
e ¢) inicio dos déficits intelectuais e adaptativos durante o periodo do desenvolvimento.

E importante ressaltar que o termo diagndstico deficiéncia intelectual equivale ao
diagnostico da CID-11 de transtornos do desenvolvimento intelectual. Embora o termo
deficiéncia intelectual seja utilizado em todo este Manual, ambos os termos sao
empregados no titulo para esclarecer as relagbes com outros sistemas de classificacdo. O
comprometimento deve ser apresentado como leve, moderado, grave ou profundo
(MANUAL, 2014, p. 77).

Uma pergunta, ainda sem resposta, mas com algumas suspeitas e analises, é o
fato de as cidades-sede terem um numero exponencialmente maior de diagndsticos de
deficiéncia intelectual, em detrimento das demais cidades que compdem as diretorias. Se
as diferencas, conforme Mantoan (2006), sdo produzidas e ndo devem ser naturalizadas,
cabe-nos questionar como estdo sendo feitos esses diagnosticos e como estdo sendo
efetivadas as politicas de incluséo escolar nas cidades englobadas por esse estudo.

Outra questdo € o impacto que as possiveis mudancgas na politica educacional
brasileira, indicadas pelo atual governo poderiam causar nos rumos de uma pratica

educativa pautada na concepcao da educacao inclusiva.

4. CONSIDERAQOES FINAIS

O desafio que se oferece aos profissionais docentes, atuando na linha de frente na
formacdo das/dos futuras/os pedagogas/os, € pensar que a inclusdo € produto de uma
educacgédo plural, democratica e transgressora. Ela provoca uma crise escolar, ou melhor,
uma crise de identidade institucional, colocando-os, pelo emprestar de expressao
cunhada por Mantoan (2006), no “fio da navalha”.

Para a autora, uma das maiores barreiras para se mudar a educacao é a auséncia
de desafios, ou melhor, a neutralizacdo de todos os desequilibrios que eles podem

provocar na envelhecida forma de ensinar e oportunizar a aprendizagem.
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Ao apresentar-se aqui os dados da Educacéo Especial nas Diretorias de Ensino de
Aracatuba e Penapolis, pretende-se muito mais suscitar novas perguntas do que
apresentar respostas. Assim como em outros lugares, as cidades compreendidas se
inserem num jogo de poder que se compreende como parte de uma politica publica que
mantém intima relacdo com os ditames econdmicos internacionais, constituidas por uma
rede ou teia de conceitos e slogans.

Incluir € necessario para melhorar as condi¢cdes da escola, de modo que nela se
possam formar geracdes mais preparadas para viver a vida na sua plenitude, livremente,
sem preconceitos, sem barreiras. Nado se pode contemporizar solu¢gdes, mesmo que o
preco a ser pago seja bem alto, pois nunca sera tdo alto quanto o resgate de uma vida

escolar marginalizada, uma evaséo, uma crianca estigmatizada sem motivos.
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LABORATORIO DE EI;)UCAC;AO INCLUSIVA: UM ESPACO QUE REUNE
TEORIA E PRATICA DE FISICA NA FORMACAO INICIAL

INCLUSIVE EDUCATION LABORATORY AS A SPACE FOR TRAINING
THEORY AND PRACTICE FOR INCLUSIVE TEACHER INITIAL TRAINING

Tais Andrade dos Santos- Pés-Graduacdo em Educacédo Para Ciéncia, Faculdade de
Ciéncias, UNESP/BAURU, taisandradedossantos@gmail.com
Agda Eunice de Souza Albas, Departamento de Fisica, Faculdade de Ciéncias e
Tecnologia, UNESP/Presidente Prudente — agda.souza@unesp.br

Linha: Especial e Inclusiva
Eixo Tematico: Eixo 13 - Formacao de Professores em Educacédo Especial e Inclusiva
Modalidade: comunicacéao oral

RESUMO: A formacdo inicial de professores deve propiciar aos seus egressos um saber
fazer aprendido, durante a formacédo em sala de aula. Para que isso seja realizado de
maneira consistente, é necessario um estreitamento na relacao teoria e pratica de modo a
harmonizar espago de aplicacdo e reflexdo sobre a teoria. Posto isso, este trabalho tem o
objetivo de exemplificar as praticas didaticas na formacdo do professor de Fisica na
disciplina de Laboratério de Educacao Inclusiva. Essa disciplina é oferecida pelo curso de
Licenciatura em Fisica da UNESP de Presidente Prudente, tendo como cerne, 0 ensino
de Fisica de modo inclusivo e centrado na teoria e pratica de modo reflexivo. Essa
caracteriza de aproximacdo entre a teoria e a pratica de modo reflexivo, tem como
referéncia Contreras (2002), que destaca que uma formacgao dessa tipologia viabiliza no
carater do docente independéncia de juizo, constituicdo da identidade no contexto das
relacdes, qualidade da relacdo com os outros, além da compreensdo de que nossas
circunstancias é também parte de um processo de discussao e contraste com outros. O
trabalho tem natureza qualitativa e como instrumentos de coleta de dados foram
consideradas as ementas, cronogramas, atividades executadas pelos alunos e um
guestionario de avaliacao da disciplina. Como resultados desse trabalho considera-se que,
ao final da disciplina, os alunos apresentem materiais didaticos e uma pratica docente
com caracteristicas inclusivas e com incorporacéo de conceitos ligados as especificidades
da educacéo inclusiva em seus projetos.
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Palavras-chave: Tecnologia assistiva. Formacao de professores de Fisica. Relacéo teria
e prética.

ABSTRACT: Initial teacher education should enable their graduates to present the know-
how learned during classroom training. For this to be done consistently, a close
relationship between theory and practice is necessary to provide space for application of
the theory and reflection on it. That said, this paper aims to exemplify the didactic practices
in the formation of the Physics teacher in the discipline of Inclusive Education Laboratory.
This course is offered by the Physics Degree course at Presidente Prudente's UNESP with
the core of teaching physics in an inclusive manner and focusing on theory and practice in
a reflective way. This characterizes the approximation between theory and practice in a
reflexive way as a reference Contreras (2002), who points out that a formation of this
typology makes possible in the character of the teacher independence of judgment,
constitution of identity in the context of relationships, quality of relationship with others. and
understanding that our circumstances are also part of a process of discussion and contrast
with others. The work has a qualitative nature and as data collection instruments were
considered the menus, schedules, activities performed by students and the evaluation
guestionnaire of the discipline. The narrowing between theory and practice in initial student
education is necessary because it still provides initial reflection on practice. As a result of
this work it is considered that at the end of the course students present teaching materials
and a teaching practice with inclusive characteristics and incorporating concepts linked to
the specificities of inclusive education in their projects.

Key word: Assistive technology. Teacher education for the Physics. Relationship would
have and practice.

1. INTRODUCAO

A formacado inicial de professores em uma perspectiva inclusiva se tornou
necessario desde que a inclusdo de alunos publico alvo da Educacdo Especial tem sido
feita preferencialmente no ensino regular, quando assumida pela Constituicdo de 1998.

Dessa forma, a insercéo destes alunos no Ensino Basico fica assegurada, porém
a qualificacéo dos profissionais para atuarem nesse contexto fica restrita a outro cenario
legislativo. No Brasil, o curriculo de Formacao Inicial de professores é planejado pelos

Conselhos Estaduais e Nacional de Educacdo. Atualmente, as Legislagbes que
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asseguram algum tipo de formacdo para a inclusédo nas Licenciaturas do Brasil sdo o
Parecer CNE/CP 009/2001, que dispbe sobre as Diretrizes Nacionais de formacao
docente, e, a Lei 5626/2005, que torna obrigatéria a Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
na formacdo inicial do professor. Porém, essas leis asseguram apenas a insercdo da
Libras como modalidade obrigatéria a esses cursos. No caso de outros saberes e
contetdos ligados a incluséo, fica a cargo dos gestores dos cursos propiciarem a
incorporacao de disciplinas dessa natureza.

Neste trabalho € relatada a importdncia da disciplina de Laboratério de
Educacéo Inclusiva como espaco formativo de relacdo entre a teoria e a pratica no ensino
inclusivo. Essa disciplina foi incorporada ao Curso de Licenciatura em Fisica, pertencente
a Faculdade de Ciéncias e Tecnologia, Universidade “Julio de Mesquita Filho”
(FCT/UNESP) em um contexto de reestruturacdo curricular do curso para atender a
Deliberagao do Conselho Estadual Educacao de S&o Paulo n® 111/2012.

Esta deliberacdo apresenta pontos de suma importancia para a formacgédo de
professores como a exigéncia de trinta por cento (30%) da carga horaria total do curso
dedicadas a disciplina didatico-pedagogica, além de quatrocentas horas de Praticas como
Componente Curricular. Todavia ndo existe delimitacdo de conteldo ou carga horaria de
disciplina ligada a inclusao.

Durante o movimento de adaptacdo da nova grade das disciplinas do curso, foi
idealizada a disciplina de Laboratério de Educacdo Inclusiva, de modo obrigatorio aos
ingressantes do curso de Licenciatura em Fisica a partir de 2015. Essa disciplina contém
uma carga horaria de 60 horas, sendo 30 horas de carater pratico.

Os objetivos desta disciplina sado: oferecer condi¢bes de trabalho para adequar a
pratica educacional a realidade caracterizada pela diversidade da Educacédo Inclusiva;
criar ou adaptar equipamentos e/ou experimentos gue emitam sSons ou possam ser

tocados e manipulados por alunos que possuam deficiéncia auditiva ou visual, de modo
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gue eles sejam capazes de observar o fendbmeno fisico a ser estudado e, permitir que os
futuros professores sejam preparados para o desafio de uma sala inclusiva dentro de
escolas regulares de ensino.

De acordo com o cronograma preparado, baseado em sua ementa, 0 primeiro
contato dos alunos com a disciplina teve como tema a “Educacgéo Especial na perspectiva
da Educacao Inclusiva”. Como todas as aulas, a mesma apresentou natureza tedrico
pratica, na qual foi trabalhado conceitos de sensibilizacdo as diferencas, legislacdo e
conceitos diretamente ligados a préatica do ensino inclusivo. Além disso, foi realizado o
primeiro contato com a escrita Braille e suas regras gramaticais. Essa linguagem foi
utilizada e trabalhada durante a disciplina transversalmente, de modo que, os alunos
pudessem traduzir um pequeno texto em Braille para a Lingua Portuguesa.

O segundo encontro foi realizado utilizando a Abordagem Construcionista,
Contextualizada e Significativa (SCHLUNZEN, 2000) e a importancia do trabalho com
projetos dentro do ensino inclusivo. Para isso, os alunos vivenciaram uma aula dividida
em dois momentos: o primeiro, com a definicdo dos conceitos que envolvem o tema da
aula e no segundo momento montaram refletiram junto com a docente responsavel pela
disciplina sobre como aplicar projetos de ensino de Fisica em uma sala com alunos
publico alvo da educacéao especial.

O trabalho pratico com projetos foi realizado no terceiro encontro. Durante esta
aula, os alunos apresentaram resolucdes para uma situacdo problema envolvendo
conceitos de Optica e Termodinamica. Parte da resolucdo do trabalho com projetos, foi
arquitetar uma maquete multissensorial com a possivel solugcéo do problema.

A Deficiéncia Visual € um tema que perpassa de forma transversal na disciplina,
porém, na aula dedicada ao estudo das especificidades dos deficientes visuais, a aula
excedeu as relacbes de caracteristicas e teve como foco os recursos de tecnologia

assistiva disponiveis para execucdo de uma aula inclusiva. Nesta aula, os alunos
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aprendem, também, como trabalhar com alguns aplicativos para celular e sites de
traducéo de Braille para a Lingua Portuguesa, além de técnicas de audiodescricdo. Como
trabalho pratico desta aula, os alunos receberam figuras que representavam fenémenos
da Fisica para a realizacdo de uma audiodescricdo em grupos. Nesta atividade, os
colegas de sala refletiram sobre a compreensao das imagens descritas.

Apesar da existéncia da disciplina de Libras, a Deficiéncia Auditiva e a surdez
também sédo trabalhadas durante a disciplina de Laboratério de Educacéo Inclusiva, por
compreender que € necessario ndo apenas a sensibilizacdo com as diferencas e a
aprendizagem da linguagem, mas, também, os instrumentos possiveis de serem
utilizados pelo professor de Fisica em sala de aula regular.

No caso da deficiéncia auditiva e da surdez foram apresentadas duas ferramentas
muito importantes na relacdo entre o professor e o aluno. O primeiro foi um aplicativo
gratuito que traduz automaticamente texto e &udio para a Libras e o segundo, a
potencialidade que a experimentacao tem na formacao de conceitos para pessoas surdas.
Como tarefa reflexiva e pratica, os alunos preparam, em duplas, no periodo contraturno,
uma videoaula sobre um determinado tema da Fisica, utilizado um aplicativo de simulacao
da Libras. Para a execucdo da mesma o0s alunos deveriam, além do aplicativo de
traducéo, utilizar pelo menos um recurso visual para auxiliar na formagao dos conceitos
da videoaula. Embora o aplicativo para traducdo em Libras, explorado em sala de aula,
nao apresente expressdes faciais, € uma ferramenta que pode ser utilizada, pelo
professor, para um primeiro contato com tal linguagem.

Foi desenvolvida, também, uma aula dobre deficiéncia fisica. Durante essa aula,
os alunos foram apresentados ao conceito de tecnologia assistiva, que, até entéo,
utilizavam alguns deles, todavia ndo era conceituado. Nesta aula, a atividade prética foi a
utilizacdo um alfabeto concreto adaptado para que alunos com dificuldades motoras

conseguissem fazer a resolucéo de exercicios de Fisica.
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As altas habilidades e superdatagdo entram no contexto da disciplina pela
necessidade de os professores conseguirem, tanto perceber o comportamento divergente
de alunos com altas habilidades e superdotacdo, quanto para que os discentes da
disciplina saibam as caracteristicas bésicas desses sujeitos e quais as praticas
pedagdgicas que podem ser realizadas de acordo como perfil desses sujeitos. Neste caso,
os alunos foram apresentados a aceleracdo escolar, enriguecimento curricular e ao
atendimento educacional especializado, como um direito da pessoa superdotada ou com
altas habilidades. A atividade realizada pelos discentes nessa aula, foi a preparacdo de
atividades intra e extracurricular de um conceito de Fisica, considerando um aluno
superdotado com afinidade com as Ciéncias Exatas e da Terra.

Ja para a Deficiéncia Intelectual (D.l.), a aula foi estruturada de modo a mostrar
os diferentes tipos de D.l. e aplicativos de tecnologia assistiva que auxiliam na
comunicacdo desses sujeitos. Como atividade pratica, os alunos montaram um portfélio
avaliativo de evolucéo, considerando o caso de um aluno com deficiéncia intelectual.

O Transtorno Global do Desenvolvimento ou os disturbios de interacdes sociais
reciprocas, foram apresentados aos alunos contendo um leque de transtornos possiveis
de serem encontrados. Todavia, no carater pratico os discentes receberam a tarefa de
preparar de um plano de aula inclusivo considerando a presenga de um aluno autista em
sala de aula.

Foi desenvolvida, ainda, uma aula de Metodologia de Ensino aplicadas a
Educacéo Inclusiva. Essa aula trouxe para discussdo em sala, concepcdes pedagogicas
tradicionais, modernas e pos-modernas, visando propiciar um aumento nas possibilidades
de préticas pedagdgicas e de discutir seus instrumentos pedagdgicos em uma lbgica
inclusiva.

Todas as aulas da disciplina de Laboratério de Educagado Inclusiva, foram

estruturadas com indicacdes das especificidades de cada sindrome, deficiéncias e
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transtornos, de forma que os graduandos pudessem elaborar e fornecer a eles um

material didatico funcional para a realizacdo de futuras préaticas, no ambito da Fisica.

2. OBJETIVO
Exemplificar as praticas didaticas, aliadas a teoria, na formacéo do professor de

Fisica, na disciplina de Laboratorio de Educacéao Inclusiva.

3. FUNDAMENTACAO

Ser um professor inclusivo depende diretamente de dois pontos: o abandono de
praticas excludentes e a adocao de uma postura inclusiva em sala de aula. Para isso, é
necessario, segundo Montoan (2015, p. 36), “uma educagao inclusiva, que deveria vir de
todas as disciplinas que compde o curriculo de formagao inicial”’, de modo que haja um
estreitamento entre a area especifica de formacéo inicial e a pratica inclusiva.

Os saberes para formacéo de professores para inclusdo passam pela linha ténue
entre a perspectiva pedagodgica beirando ao esquecimento das diferencas e as
consideracdes das especificidades para a diferenca. Logo, os saberes docentes para uma
inclusdo de qualidade, devem ser proximos ao que a autora supracitada coloca como
necessidades para uma acao educativa inclusiva.

A autora pontua que existe a indispensabilidade de romper com certos
tradicionalismos como: a concepcao de que a escola de qualidade é aquela que enche a
cabeca dos alunos com férmulas ou equacdes e supervaloriza o conteido. Desse modo,
o professor, além do abandono dessas concepgdes, passa a entender que o aluno do
século XXI se desenvolve melhor com um ambiente rico e estimulador. Para isso o
professor deve saber muito bem o contetdo que leciona, saber criar e saber selecionar

multiplas atividades sobre os conteudos.
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Posto isso, o professor de Fisica deve ter, em sua formacdo inicial, além da légica
dos saberes inclusivos, a qualidade nas caracteristicas que trazem uma formacao técnico-
cientifica eficaz.

As especificidades da formacao do professor de Fisica estdo diretamente ligadas
a natureza dessa ciéncia. Por ser uma ciéncia, cuja natureza € experimental,
observacional e analitica, o aluno ao estudar Fisica ndo aprende apenas os conceitos,
mas também sua cultura.

Tardif (2012) apresenta uma classificagdo para os tipos de saberes necessarios
para a formagdo do professor que podem ser descritos da seguinte maneira: saberes da
formacdao profissional, saberes disciplinares, saberes curriculares e saberes experienciais.

Neste trabalho foi relatada uma préatica educativa que envolve os saberes da
formacgéo profissional, que sdo os contetdos cléassicos ligados, tanto a licenciatura,
guando a Fisica, e, o0s saberes experienciais que estdo ligados aos saberes
desenvolvidos de modo individual e coletivo, 0 que o autor denomina como saber fazer e
saber ser.

Os saberes a serem contemplados dentro do ambiente de formacdo da disciplina
de Laboratoério de Educacéo Inclusiva, vao além dos saberes originarios e necessarios a

formacao inicial do professor de ciéncias que é conhecer:

i) processos cognitivos de professores e alunos; ii) na comunicagdo em sala de
aula; iii) no planejamento e desenvolvimento de sequéncias didaticas; iv) na
criacdo de dispositivos didaticos, v) no uso de recursos como laboratorios e
tecnologias; vi) na relacdo professor/estudante/conteddos; vii) na divulgagcéo

cientifica; viii) na transposicdo didatica; dentre outros. (NARDI, CASABLANCO,
2014,p.40)

E necessario que o professor tenha os saberes da experiéncia e da formacéo
diretamente ligados aos saberes inclusivos, pois “a inclusdo é uma reagao aos valores da
sociedade dominante e do pluralismo, entendido como aceitacdo do outro e incorporada a
diferenca, sem conflito, sem confronto” (MONTAN, 2015, p. 50).
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Portanto, € necessario que se crie ambientes potencializadores que propiciem a
interacdo desses saberes e que enriquecam a linguagem e a cultura da ciéncia na sala de

aula inclusiva.
4. METODOLOGIA
4.1 Metodologia de Pesquisa

Este trabalho tem como vertente um estudo de caso ligado ao relato de
experiéncia, sendo sua andlise de natureza qualitativa por possibilitar a juncdo teérico —
filoséfica, necessaria para explanar o estudo da experiéncia vivida no ambiente formativo
do Laboratério de Educacéo Inclusiva. H& de se concordar com Flick (2009, p. 21), que,
em certas ocasibes € necessario que “em vez de partir de teorias e testa-las, séo
necessarios ‘conceitos sensibilizantes’ para a abordagem dos conceitos sociais a serem
estudados”. Esse tipo de aproximacéo neste trabalho é importante por propiciar a andlise
das praticas didaticas nas quais os alunos sao envolvidos no decorrer da disciplina.

Para que fosse possivel a andlise do ambiente formativo a partir do relato das
praticas didaticas realizadas no ano de 2019, foi utilizada a andlise da ementa da
disciplina, Projeto Politico Pedagégico do curso de Fisica, cronograma, atividades
realizadas em sala de aula e também um questionario avaliativo aplicado aos alunos que
frequentaram a disciplina no ano de 2019. O questionario analisado é constituido de
guestdes abertas e foi aplicado como avaliacdo da disciplina. Para isso, como carater
técnico instrumental dessa pesquisa, utilizou-se como método, a analise documental, pois
‘os documentos tém um conteudo que deve ser analisado por meio do questionamento
sobre a que se refere, sobre quais sejam os padrées de referéncia e de quais sejam 0s

padrbes de producéo e de utilizacdo desses documentos” (FLICK, 2009, 236).
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5. RESULTADOS E DISCUSSAO

O ambiente do Laboratério de Educacao Inclusiva apresenta uma estreita relacao
entre teoria e pratica, de modo que as aulas sado planejadas tendo como norte espagos
formativos de reflexdo sobre as singularidades das deficiéncias, transtornos e sindromes
trabalhados durante as aulas. Tomou-se, como base, as particularidades de uma aula
inclusiva, pois quando em atuagdo docente em sala de aula inclusiva, o professor deve
abandonar a postura tradicional e compreender que os alunos publico alvo deste ensino
“aprendem nos seus limites e se o ensino for, de fato, de boa qualidade, professor levara
em conta esses limites e explorara convenientemente as possibilidades de cada um”
(MONTAN, 2015, p. 36).

Posto isso, a disciplina trabalha conhecimento legislativo, conceitos relativos as
especificidades e com a construcdo de materiais didaticos e de tecnologia assistiva, como,
por exemplo, videos, planos de aula, maquetes multissensoriais e materiais concretos,
todos com a conexdo entre a Fisica e o ensino inclusivo.

Por fim, a disciplina tem seu fechamento com uma proposta de apresentacao de
um trabalho final, em que os alunos trazem para a sala, 0s objetos educacionais por eles
elaborados e explicam os conceitos fisicos inerentes aos materiais.

A avaliacdo do trabalho fica a cargo da docente responsavel pela disciplina e
consultores que a auxiliam na avaliagdo do material e a pratica elaborada. No ano de
2019, a estrutura avaliativa contou com quatro avaliadores externos, além da docente
responsavel. A junta avaliativa foi formada por dois pos-graduandos na area de ensino de

ciéncias e educacao, uma interprete de Libras e um consultor cego.
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A avaliacdo desse trabalho foi feita em trés partes. A primeira € a avaliagao
classificatéria no momento da apresentacdo. A segunda ocorre apos a apresentacao do
trabalho, em que se trata de um momento de reformulacdo do material ou objeto
educacional a partir das indicacdes dos consultores. E o terceiro momento € a andlise do
projeto escrito dos alunos, em que consta um plano de aula para a aplicagdo do objeto
educacional, gerando, assim, um espaco re reflexdo sobre a pratica.

A avaliacdo da disciplina foi feita com trés questdes abertas contemplando as
caracteristicas do que o aluno gostou, mudaria e o que considerou como ponto de
inflexéo da atividade.

As argumentacfes dos alunos da disciplina convergem para uma satisfacdo com
relacdo ao estreito vinculo entre a teoria e pratica. Quando questionados sobre o que
mais gostaram na disciplina, os alunos explicitaram que a caracteristica de mostrar varios
métodos de ensino, deficiéncias e transtornos, sdo de extrema importancia para a sua
formacao, ainda mais pela ligacdo com a Fisica e suas aplicabilidades em sala de aula.

Quanto ao que os alunos mudariam e os pontos de inflexdo, os alunos expressam

um anseio por um maior contato com publico alvo da incluséo escolar.
4. CONSIDERAQ()ES FINAIS

O presente trabalho procurou realizar jungdes entre os saberes oriundos da Fisica
e 0s saberes oriundos do ensino inclusivo de qualidade demonstrando que é possivel sua
efetivacdo por meio de uma estreita relacdo entre teoria e pratica, tendo como foco a
reflexdo sobre as experiéncias vividas na disciplina de Laboratério de Ensino de Fisica, do
curso de Fisica da FCT/Unesp.

A mudanca de postura em relagéo a inclusédo de “uma coisa irrealizavel” para algo

possivel, € notoria, apds essa vivéncia em sala de aula.
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Pelo panorama geral posto pelos referenciais aqui utilizados e pelos dados das
avaliacdes dos alunos, a disciplina apresenta um carater de juncdo com a pratica, de
forma afetiva dos alunos e a atende suas demandas pela pratica ainda em formacéao

inicial.
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TECNOLOGIAS ASSISTIVAS NA EDUCACAO MATEMATICA
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Linha: Educagéo Especial e Inclusiva

Eixo Tematico: Eixo 09) Tecnologia Digital, Desenho Universal, Acessibilidade
e Tecnologia Assistiva.

Modalidade: Comunicac¢éao oral

RESUMO: O contexto educacional contemporaneo vislumbra novas e
complexas demandas frente ao paradigma da inclusdo escolar, quanto ao uso
e aplicabilidade das tecnologias, e isso implica a reestruturacdo do processo de
ensino e aprendizagem em todas as areas do conhecimento. Nesta reflexao
critica trataremos do ensino e aprendizagem da matematica, visto que com as
novas determinacdes de uma educacdo para todos, torna-se fundamental a
eliminacdo de barreiras escolares que impedem os estudantes publico-alvo da
educacdo especial, a ter acesso ao curriculo. A educacao especial e inclusiva
traz em suas estratégias de acdo, a tecnologia assistiva para construcao de
conceitos procedimentais e atitudinais, de forma pontual, concreta e acessivel,
para que docentes desenvolvam habilidades na resolucdo de problemas em
geral e auxilie no acesso e na resolugédo de desafios matematicos, melhorando
a pratica docente, para que os estudantes publico-alvo da Educacao Especial
ndo sejam excluidos das aulas de matematica. Portanto, o presente trabalho
busca contribuir para a compreensdao do conceito de tecnologia assistiva,
principalmente no contexto da educacéo especial, atrelado a importancia da
articulagaol/interlocucéo dos constituintes do sistema educacional, seja equipe
gestora, professor da sala de recursos, ensino regular e demais redes de
apoio, perpassando na Educacdo Matemética e tendo como esteio a Base
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Nacional Comum Curricular (BNCC) na construcdo de uma nova cultura
profissional.

Palavras-chave: Educacdo Especial. Educacdo Matematica. Tecnologia
Assistiva.

ABSTRACT: The contemporary educational context envisions new and
complex demands regarding the paradigm of school inclusion, regarding the
use and applicability of technologies, and this implies the restructuring of the
teaching and learning process in all areas of knowledge. In this critical reflection
we will deal with the teaching and learning of mathematics, since with the new
determinations of an education for all, it is essential to eliminate school barriers
that prevent the students from special education having access to the
curriculum. Special and inclusive education brings in its action strategies,
assistive technology for the construction of procedural and attitudinal concepts,
in a timely, concrete and accessible way, so that teachers develop skills in
solving problems in general and assist in accessing and solving problems.
Mathematical challenges, improving teaching practice, so that the target public
students of Special Education are not excluded from math classes. Therefore,
the present work seeks to contribute to the understanding of the concept of
assistive technology, especially in the context of special education, linked to the
importance of articulation / dialogue between the constituents of the educational
system, namely, the management team, resource room teacher, regular
education and others. Support networks, participating in Mathematical
Education and having as mainstay the Common National Curriculum Base
(BNCC) in the construction of a new professional culture.

Key word: Special education. Mathematical education. Assistive Technology.

1. INTRODUCAO

Mantoan (2006) destaca que vivemos um tempo de crise global, em que
velhos paradigmas da modernidade estdo sendo contestados e em que o
conhecimento, matéria prima da educacdo escolar, passa por uma
reinterpretacdo. A inclus@o € parte dessa constatacdo e implica também numa
mudanca no perfil do atendimento nos setores publicos, principalmente no que

tange os setores educacionais. O uso de tecnologias nas relacdes sociais €
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uma exigéncia mundial, pois o seu poder de alcance digital, 0 manuseio de
dados, ampliacdo de possibilidades, o envolvimento e a rapidez nas
comunicacdes permitem a globalizacdo de ideias e o compartihamento de
saberes.

Posto isto, a escola se destaca como uma microestrutura dentro desse
grande universo interacional, ela precisa estar aberta a diversidade,
respeitando, assim, as determinac6es de um contexto democratico, especial e
inclusivo; supdem inumeras transformacdes em diversos setores do contexto
escolar. E um grande desafio atitudinal, arquitetbnico, metodolégico e
pedagogico que requer desconstrucdo de valores e ac¢les tradicionais
enraizadas (MANTOAN, 2006).

Ponte (2014) enfatiza a formacdo inicial e a continuada, pois 0s
professores precisam acompanhar as mudancas sociais que se estabelecem e
se refazem constantemente no interior das escolas: “os professores devem ser
encorajados a trocar experiéncias inclusivas com outros colegas e a envolver-
se na realizacao de projetos coletivos, para a transformacao das condi¢cbes do
ensino e aprendizagem” (PONTE, 2014, p. 353).

E sabido que ndo é uma tarefa facil utilizar as tecnologias digitais no
contexto escolar, pois geralmente as escolas ndo estdo adequadas
estruturalmente; quando tém salas com computadores obsoletos; outras vezes
ndo ha manutencao adequada (tanto para a maquina quanto nas atualizacdes
de software). Porém “se o professor nao tiver espago para refletir sobre as
mudancas que acarretam a presenca da informatica [...], eles tenderdo a nao
utilizar essas midias, ou a utiliza-las de maneira superficial” (BORBA;
PENTEADO, 2010, p. 88-89).
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Os desafios para a concretizacdo dos ideais inclusivos na educacéo
brasileira sdo indmeros. Além dos que sé@o impostos pela organizacéo
excludente das nossas escolas, temos de vencer o conservadorismo
das instituicbes especializadas e enfrentar as pressdes politicas e das
pessoas com deficiéncia, que ainda estdo muito habituadas a viver de
seus rotulos e de beneficios que acentuam a incapacidade, a
limitacdo, o paternalismo e o protecionismo social (MANTOAN, 2010,
p. 17).

No entanto, € fundamental esclarecer que quando falamos de
tecnologia, ndo estamos nos referindo somente as Tecnologias Digitais. E
preciso considerar que se trata de toda e qualquer ferramenta que podem ser
usada na eliminacdo de barreiras atitudinais, arquitetbnicas, procedimentais,
metodoldgicas, pedagdgicas e clinicas, bem como a area da saude em prol da
qualidade de acesso, garantindo assim uma participagdo consciente, digna e
protagonista das pessoas com necessidades educativas especiais e/ou com
deficiéncia.

Portanto, o presente trabalho busca contribuir para a compreensao do
conceito de tecnologia assistiva, principalmente no contexto da educacao
especial, atrelado a importancia da articulacao/interlocugcao dos constituintes do
sistema educacional, seja equipe gestora, professor da sala de recursos,
ensino regular e demais redes de apoio, perpassando na Educacao
Matemética e, tendo como esteio, a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2017) na construcédo de uma nova cultura profissional.

2. A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC) E O

DESENVOLVIMENTO DE COMPETENCIAS DIGITAIS
A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) surge como importante

documento de carater normativo que define e norteia 0 conjunto organico e

progressivo de aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem

.
WA

CPIDESOL
VIl Simposic de Educagdo Inclusiva e Adaptagdes == '

V Simpdsio Internacional de Educacgdo a Distancia www.cpides.com.br



Y
ATAYAY
Y

unesp V SIEaD

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA VI I S' E I A
4JULIO DE MESQUITA FILHO" 2019

desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica
subsidiada por principios éticos, politicos e estéticos estabelecidos pela Politica
Nacional da Educacéo na Perspectiva da Educacao Especial e inclusiva e pela
Lei de Diretrizes e Bases (LDB n. 9394/96) para a formacdo humana integral
em prol de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva (BRASIL, 1996,
2017).

Jé a Constituicdo Federal de 1988 traz em seu Art. 208 que € o dever do
Estado com a educacdo sera efetivado mediante a garantia de: Il -
atendimento educacional especializado aos estudantes com deficiéncia,

preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 1988).

A BNCC em suas linhas destaca 10 competéncias que auxiliam na
formacdo académica (conceitual e atitudinal) e na construcdo de habilidades
(procedimentais) do estudante desde o Ensino Infantil até o Ensino Médio,
entre elas, destacamos 05 (cinco) competéncias que estao correlatas ao uso
de tecnologia: Conhecimento, Pensamento Cientifico, Critico e Criativo,
Repertério Cultural, Comunicag¢do, Cultura digital, buscando sempre
contextualizar e dar significado aos desafios interdisciplinares (BRASIL, 2017).

Essas cinco competéncias apresentam-se interligadas ao uso e
aplicabilidade das tecnologias enquanto ferramentas pedagdgicas que podem
facilitar o acesso e a aprendizagem e até mesmo eliminar barreiras que
impedem os estudantes publico alvo da educacéo especial e Inclusiva de terem
acesso ao curriculo (BRASIL, 2017).

Sendo assim, essa facilidade ou possibilidade de acesso a vida, a
sociedade e sucessivamente a educacdo, € que nos incentiva a busca
constante de producdo cientifica, formacédo continuada e aperfeicoamento

profissional, pois a tecnologia assistiva surge como uma area do conhecimento
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com caracteristicas interdisciplinar, pois a somatoria de ac¢les
multiprofissionais e seus olhares técnicos frente as limitagdes sociais, fisicas,

sensoriais e intelectuais proporcionam ajudas técnicas.
O termo “assistiva” ndo ha uma definicdo conceitual em dicionario da

palavra, porém é um termo utilizado em outros paises como sinénimo de
“ajudas técnicas”, pois deriva da palavra assistir que quer dizer ajudar, auxiliar.

Segundo Bersch (2006) Tecnologia Assistiva € um termo ainda novo,
utilizado para identificar todo o arsenal de recursos e servigos que contribuem
para proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de pessoas com
deficiéncia e consequentemente promover vida independente e inclusao.

‘A Tecnologia Assistiva deve ser entendida como um auxilio que
promovera a ampliacdo de uma habilidade funcional deficitaria ou possibilitara
a realizacdo da funcéo desejada e que se encontra impedida por circunstancia
de deficiéncia ou pelo envelhecimento” (BERSCH, p. 2, 2017).

Diante da conceituagcdo do que € tecnologia assistiva, para lidar com as
incertezas trazidas por essas mudancas, € necessario um amplo trabalho de
reflexdo coletiva e uma interlocucdo do trabalho docente da sala regular e o
professor especialista da sala de recurso multifuncional quanto ao atendimento
educacional especializado (AEE) e diferenciado. “Para as pessoas sem
deficiéncia a tecnologia torna as coisas mais faceis. Para as pessoas com
deficiéncia, a tecnologia torna as coisas possiveis” (RADABAUGH, 1993).

Os gestores e coordenadores precisam atuar na abertura e na
manutencdo das salas de recursos multifuncionais (SRMs), numa busca
constante de recursos humano técnicos/especializados e de apoio pedagdgico.
Além disso, é fundamental também atuar nas parcerias com redes de apoio tais
como: saude (médicos, fonoaudidlogos, psicologos, fisioterapeuta, terapeuta

ocupacional etc.), transporte, assisténcia social etc, para o atendimento as
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especificidades dos estudantes publico alvo da educacéo especial (EPAEE),
matriculados no ensino regular.

Podemos entdo dizer que o objetivo maior da Tecnologia Assistiva é
proporcionar a pessoa com deficiéncia maior independéncia, qualidade de vida
e inclusdo social, através da ampliacdo de sua comunicacdo, autonomia e

participag&o social.

3. INTERSECCAO ENTRE A EDUCACAO MATEMATICA E O USO DE
TECNOLOGIA ASSISTIVA
Neste artigo, de cunho tedérico, podemos perceber o quéo importante é o
uso das Tecnologias Assistivas na mediacdo entre o saber (teoria) e a
construcdo de habilidades (pratica) no ensino e aprendizagem da Educacao
Matematica, como mencionado por Bicudo (1993) ao nos chamar a atencdo
para que a:
[...] pesquisa em Educagdo Matemética vale. Ela permite que se
compreenda a Matematica, 0 modo pelo qual ela é construida, os
significados da Matemética no mundo. Com isso, ela presta servico a
Educacdo e a Matematica. A Matematica, por ajuda-la a

compreender-se. A Educacao, por auxiliar a acio politico-pedagdgica
(BICUDO, 1993, p. 22).

Ha mais de trés décadas, a Educacdo Matematica vem se consolidando
internacionalmente enquanto area de pesquisa. Segundo Bicudo (1993), a
Educacdo Matematica se preocupa com o fazer Mateméatica, com o
compreender a Matematica, com interpretacées sobre significados culturais,
histéricos e sociais da Matematica, bem como as ac¢des politico-pedagodgicas
em seu entorno. “Sao, portanto, pesquisas que solicitam dominio compreensivo

de um vasto horizonte de conhecimentos, como os horizontes da Psicologia, da

.
WA

CPIDESOL
VIl Simposic de Educagdo Inclusiva e Adaptagdes == '

V Simpdsio Internacional de Educacgdo a Distancia www.cpides.com.br



ATAYAY

unesp V SIEaD

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA VI I S' E I A
4JULIO DE MESQUITA FILHO" 2019

AL
r

Historia, da Filosofia...” (BICUDO, 1993, p. 20).

Javaroni e Zampieri (2015) corroboram ao destacar que na sociedade
contemporanea uso das tecnologias se faz presente em diversos momentos do
cotidiano. Em contrapartida, ao lancarmos nosso olhar no sistema educacional,
mais especificamente aulas de Matematica, a presenca das tecnologias nem
sempre acontece.

No entanto, as autoras evidenciam que os debates referente aos
processos de ensino e aprendizagem atrelando a matematicas e as tecnologias
vem se expandindo mediante ao fomento na formacao inicial e continuidade

dos professores.

Apesar dessas possiveis dificuldades, os autores ressaltam a
importancia de que o professor enfrente suas zonas de risco para
promover mudancas em suas praticas, em particular o professor de
Matematica. Em contrapartida, eles pontuam que esse ndo é o
caminho mais facil a ser tomado, e sim, talvez, o mais arduo. Nesse
sentido, eles argumentam que o professor avanca pouco para essa
zona, saindo de seu conforto, se ele nédo reflete acerca disso com
outras pessoas, sejam professores e/ou pesquisadores. Diante disso,
“é necessario encontrar formas de oferecer um suporte constante
para o trabalho do professor” (BORBA; PENTEADO, 2010, p. 67).

Lembrando que os auxilios tecnolégicos ndo se referem sé as TICs, mas
sim a todo arsenal de objetos, recursos, jogos, aplicativos e préticas atitudinais
que eliminem as barreiras que impedem a aprendizagem de todos 0S N0SS0S

estudantes.

4. ASPECTOS INCLUSIVOS RELACIONADOS A TECNOLOGIA ASSISTIVA
O governo federal, juntamente com o MEC, estabeleceu a Politica

Nacional de Educacdo na Perspectiva da Educagcdo Inclusiva e,
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sucessivamente, disponibilizou notas técnicas explicativas e orientacdes e
servicos relacionados a educacdo inclusiva, onde todos precisam ser
enxergados em suas necessidades e limitacdes (BRASIL, 2008).

E, dentro dessa proposta inclusiva, remodelou novas bases de
atendimento na educacdo especial para estudante com deficiéncia, Altas
Habilidades e Superdotacdo e Transtornos Globais do Desenvolvimento. A
educacdo especial € uma modalidade de ensino transversal que perpassa
todos os niveis de ensino e que estabelece acbes administrativas e
pedagogicas que garantam o0 acesso de todos a educacdo de qualidade,
permanéncia e acessibilidade para os estudantes publico-alvo da educacédo
especial (BRASIL, 2008).

Segundo Bersch (2017), as redes publicas de educacdo possuem
financiamento para compra de recursos de Tecnologias Assistivas por meio
dos programas Salas de Recursos Multifuncionais, Escola Acessivel do Plano
de Acles Articuladas - PAR e do Fundeb duplo. O Ministério da Educacéo
introduziu o Servico de Tecnologia Assistiva nas escolas.

Os diretores ou as secretarias municipais precisam estar atentos aos
programas disponibilizados pelo MEC como, por exemplo, o prograd “Escola
Acessivel” que disponibiliza verba diretamente na escola, na promoc¢do da
acessibilidade arquitetdbnica e compra de recursos de Tecnologias Assistivas.

No sistema - Plano de Agdes Articuladas (PAR), “ [...] poderdo ainda
solicitar salas de recursos multifuncionais e verbas especificas para compra de
recursos de Tecnologias Assistivas destinados a complementacdo dos
eguipamentos ja existentes nas salas de AEE” (BERSCH, p.18, 2017).
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Dessa forma, compreendemos que a educacdo matematica e suas
praticas pedagdgicas precisam ir além dos calculos e formulas aritmética, ela
precisa manter um dialogo critico reflexivo com a sociedade e sucessivamente
com a realidade da escola. A historia, os grandes pensadores matematicos, as
grandes descobertas, tudo isso tem seu espaco, porém precisam fazer sentido
e ter significado para os estudantes, pois assim conseguiram associar e fazer
uma correspondéncia com a vida, com a sua realidade, com a necessidade do
conhecimento para a construcdo colaborativa de ajudar na construcdo desse

grande universo.
Refletir a pratica docente frente ao ensino e aprendizagem na educacao

matematica nos permite fazer uma analogia com todas as demais disciplinas,
pois a BNCC postula a construcdo de uma nova cultura profissional, ou seja, é
preciso que os professores tenham um novo olhar frente a construcdo de
saberes.

Quando o professor compreende sua realidade, enxerga sua clientela e
adequa conteudos e adapta recursos poderemos afirmar que esse professor
compreende o real papel inclusivo entre o ato de aprender e ensinar. Nunca
saberemos tudo, porém o desejo de sermos melhores e tornar o mundo de
alguém melhor faz valer a pena estar nessa profissdo, fazendo do processo
educativo muito além do ato de transmitir conteddo, mas sim fazer da escola
uma ferramenta politica de participacdo social e de transformacdo de
realidades.

Precisamos enxergar no outro as marcas da historia e compreender que
todos nds, independente de sua condicdo fisica, sensorial ou de saude,

ajudamos a construir diariamente a realidade que nos cerca e que, querendo
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ou nédo, atinge a todos. Que saibamos olhar as potencialidades que cada um

tem, somos mais quando somos juntos, independente de nossas limitacdes.
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Modalidade: Comunicacéao oral

RESUMO: A gestdo escolar, pautada nos principios de uma escola
democratica, configura-se como uma das principais esferas em que se pode
efetivar a educacao inclusiva. Nessa perspectiva, evidencia-se a importancia
de sua atuacao na articulagéo entre os professores do ensino regular e da sala
de recursos, por meio de dialogo, discussdes e acdes voltadas a inclusdo dos
alunos com deficiéncia. Assim, a presente pesquisa objetivou analisar como a
gestao escolar viabiliza a articulacéo entre professores de Ciéncias e Biologia e
da sala de recursos de uma escola publica do interior paulista, com vistas a
efetivacdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE) na sala regular. A
investigacao foi de natureza qualitativa, caracterizada como um estudo de caso de
abordagem descritiva e interpretativa do contexto, permeado pelas observagdes
in loco em sala de aula, nas reunides pedagogicas, além de entrevista
semiestruturada, que permitiu uma analise textual discursiva das informagdes
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obtidas. A pesquisa revelou que a gestao escolar viabilizou a articulagao entre
as professoras de Ciéncias e Biologia e a da sala de recursos, na escola
pesquisada, para a efetivagdo do AEE na sala regular, carecendo, contudo, de
maiores discussdes sobre essa tematica no ambiente escolar de maneira geral,
de tal forma que os profissionais ali atuantes pudessem se apropriar de mais
elementos para a potencializacdo de acdes inclusivas efetivas, no ambito do
trabalho coletivo.

Palavras-chave: Atendimento Educacional Especializado. Gestdo Escolar.
Ensino de Ciéncias e Biologia.

ABSTRACT: School management, based on the principles of a democratic
school, is one of the main spheres in which inclusive education can be
implemented. From this perspective, it is evident the importance of their work in
the articulation between the teachers of regular education and the resource
room, through dialogue, discussions and actions aimed at the inclusion of
students with disabilities. Thus, this research aimed to analyze how school
management enables the articulation between science and biology teachers
and the resource room one of a public school in the interior of S&o Paulo, with a
view to the implementation of Specialized Educational Attendance (AEE) in the
regular classroom. The research was qualitative, characterized as a case study
with descriptive and interpretative approach of the context, permeated by on-
site observations in the classroom, in pedagogical meetings, and semi-
structured interview, which allowed a discursive textual analysis of the
information obtained. The research revealed that the school management made
possible the articulation between the teachers of Science and Biology and the
resource room, in the school researched, for the realization of the AEE in the
regular room, however, needing further discussions on this subject in the school
environment. in such a way that the professionals working there could
appropriate more elements for the potentiation of effective inclusive actions,
within the scope of the collective work.

Key words: School management. Specialized Educational Attendance. Science
and Biology Teaching.

1. INTRODUCAO
O presente artigo se origina a partir de um recorte da pesquisa de
mestrado intitulada “Gestdo escolar na perspectiva da educacao inclusiva:

articulacéao entre o Atendimento Educacional Especializado e o Ensino Regular”
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que, além de retratar a teméatica da gestao escolar, fez refletir sobre aspectos
relacionados a articulacdo entre o ensino regular e a sala de recursos, com
vistas a efetivacédo do Atendimento Educacional Especializado (AEE).

A ideia para tal investigacdo surgiu desde minha trajetoria académica,
durante a graduacado, cujo estudo de conteudos de Ciéncias e Biologia e
recursos didaticos para alunos com Deficiéncia Visual (DV) permitiu entender o
papel fundante da equipe gestora na articulacdo entre o trabalho dos
professores dessas disciplinas e o atendimento direcionado a alunos com
cegueira total e baixa visao.

Dessa forma, a medida que os estudos se desenvolviam, evidenciava-se
a responsabilidade direta da gestao escolar na oferta de um ensino inclusivo e,
também, na mediacdo entre o professor da sala de recursos e o da sala regular,
0 gque provocou a necessidade de entender as formas de manifestacdo dessa
incumbéncia gestora na escola.

Com isso, entdo, surgiu o interesse em obter resposta para a pergunta
sobre como a gestao escolar viabiliza a articulacdo entre o trabalho pedagdgico
da professora da sala de recursos e o dos professores de Ciéncias e Biologia,
com vistas a efetivacgdo do AEE, o que culminou em um processo de
investigagdo desenvolvido na forma de mestrado académico.

Isso posto, diante da amplitude do universo em que a pesquisa se
inseria, delimitou-se o objetivo a ser alcancado, de modo a ser possivel

responder a pergunta proposta, tal qual mencionada.

2. OBJETIVO
Analisar como a gestéo escolar viabiliza a articulacdo entre a professora
da sala de recursos e os professores de Ciéncias e Biologia, em uma escola

publica do interior paulista, com vistas a efetivacdo do AEE.
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3. FUNDAMENTACAO

Atualmente, movimentos sociais e algumas organizacbes tém-se
ocupado do cenario da educacdo inclusiva, o que reverbera declaragées,
documentos internacionais e politicas nacionais de destaque na area
educacional, com o objetivo de garantir acesso e permanéncia das pessoas
com deficiéncia na escola, culminando em processos inclusivos como o AEE
das Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs).

De acordo com Alves (2006), a denominacdo SRMs se refere ao espaco
utilizado para o atendimento de diferentes necessidades educacionais, como
possibilidade de oferta de ‘complementacdes ou suplementacdes’ curriculares,
desenvolvidas no contraturno escolar, conforme estd posto pela Politica
Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva.

Contudo, o conceito de inclusédo vai além do paradigma de deficiéncia
(BEZERRA; OLIVEIRA, 2016) e, nessa logica, torna-se substancial a
colaboracédo de todos os membros da escola, de maneira a ampliar a criacéo
de espacos e acdes de oferta de ensino inclusivo.

Sendo assim, nesse contexto se insere a articulacdo entre o AEE e a
sala regular que, de acordo com Ropoli et al. (2010), € considerada
indispensavel. No entanto, a efetivacdo de tal articulacdo passa pelos
desafios das mudancas estruturais e organizacionais, préprias das praticas da
gestdo escolar e dos demais profissionais do ambiente escolar, conforme
salientam Freitas et al (2016).

Logo, surge a necessidade de novas formas de gestdo escolar,
relacionadas ao envolvimento direto do gestor na dimensao pedagdgica, cujo
fim seja a proposta de uma escola inclusiva. Nesse esteio, Monteblanco (2015)

considera a figura do gestor fundamental, tendo em vista as demandas
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escolares diarias, de natureza consideravelmente complexa, diante dos

desafios do desenvolvimento de uma educacédo verdadeiramente inclusiva.

4. METODOLOGIA

A abordagem metodolégica do estudo desenvolvido foi qualitativa, ja que
voltada a compreensdo do fendmeno, a partir de sua interpretacéo, conforme
atesta Gonsalves (2001). Quanto a natureza, foi uma pesquisa aplicada, pois
teve como escopo gerar conhecimentos para aplicacdo pratica, além de ser
direcionada a resolucéo de questdes especificas (SILVA E MENEZES, 2001).

Do ponto de vista dos procedimentos técnicos, tratou-se de um estudo
de caso, dada a natureza da investigacdo, pois visou a interpretacdo de um
contexto (GIL, 1991). Além disso, tal procedimento € considerado suficiente
para a analise de um fendmeno, tornando possivel a abordagem minuciosa de
uma experiéncia, além da colaboragdo nas tomadas de decisbes sobre o
problema estudado, incluindo possibilidades de modificacdes (GONSALVES,
2001).

Nesse caso, cumpre ressaltar que a pesquisa foi apreciada e aprovada
pelo Comité de FEtica em Pesquisa, sob o protocolo CAAE
65414917.2.0000.5402, e se desenvolveu com a equipe de gestdo escolar
(Diretora, Vice-diretora e Coordenadora Pedagogica), além da professora da
sala de recursos e professoras de Ciéncias e Biologia, sujeitos da pesquisa que,
por sua vez, tiveram sua identidade resguardada.

A professora de Ciéncias lecionava para a aluna com cegueira total, e a
de Biologia, para o aluno com baixa visdo. Ambos eram atendidos na sala de
recursos no periodo inverso ao ensino regular. A imersdo no ambiente de
pesquisa ocorreu ap0s a autorizacdo do Comité de Etica e contou com

observacdes, registradas no Diario de Campo, e entrevista semiestruturada.
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As observacdes ocorreram nas aulas regulares de Ciéncias e Biologia,
sala de recursos, reunifes de Aula de Trabalho Pedagogico Coletivo (ATPC),
reunides de pais, reunido de replanejamento e conselho de classe/série, em
um periodo de 12 semanas, totalizando 168h10min em campo. A entrevista, do
tipo semiestruturada, foi realizada com todos os sujeitos da pesquisa, e suas
perguntas, distribuidas em categorias, seguiram um roteiro previamente
elaborado.

Os dados constituidos foram analisados de acordo com o referencial da
analise textual discursiva, abordagem que transita entre duas formas de analise
consagradas na pesquisa qualitativa, quais sejam, a andlise de contetdo e a
andlise do discurso, segundo Moraes e Galiazzi (2006). Dessa forma, foi
possivel a triangulacdo dos dados (observacoes, entrevistas e fundamentacdo
tedrica), cujas indicativas atuaram assertivamente na busca da resposta para o

problema pesquisado.

5. RESULTADOS E DISCUSSAO

Nessa etapa do trabalho, buscou-se angariar e organizar elementos
semelhantes, a partir de categoriza¢gdes, de modo a possibilitar reflexdes e a
consequente compreensdo do tema estudado, considerando o problema
levantado pelo estudo.

A escola pesquisada e a educacdo inclusiva

Silveira (2009) aponta que o acolhimento de um aluno com deficiéncia
nao € a Unica prerrogativa para incluir. Para a autora, o que faz a diferenca € a
forma como a gestédo da escola se posiciona frente a todos os estudantes, com
ou sem deficiéncia, cuja atuacdo deve passar pelo desenvolvimento de agbes e
posturas permanentes sobre o reconhecimento da diversidade no humano,

atribuindo-lhe valor pedagogico, o que requer a disseminacao de valores.
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Nesse contexto, ao ser entrevistada, a diretora da escola estudada
apontou como maior problema a efetivacdo dos processos de ensino e de
aprendizagem dos alunos com deficiéncia, e ndo as atividades gerais do
ambiente escolar. Nesse sentido, ela defende a reunido do conselho de
classe/série como um momento fundamental, pois oportuniza o0
acompanhamento da evolucdo académica alcangada por esses estudantes.

Nessa légica, importa notar que a observacdo dessa reunido permitiu
verificar o compartilhamento das atividades desenvolvidas por tais alunos, bem
como seus resultados, além da disposicdo da coordenadora em contribuir no
auxilio e orientagdo para melhorar o rendimento desses estudantes.

Préticas inclusivas na escola

No que se refere a préatica docente inclusiva, investigou-se a forma como
elas aparecem no cotidiano escolar e como sdo explicitadas, a partir das
intervencdes da gestao, no trabalho dos professores do ensino regular com os
alunos deficientes.

No campo de pesquisa, observou-se que a professora de Ciéncias
utilizava varios recursos para dinamizar a sua aula. Em uma das atividades, por
exemplo, montou-se conjuntamente o experimento relacionado ao conteudo
‘reproducdo’, utilizando sementes de girassol, lentilha e feijao, além de outros
materiais que, assim como as sementes, permitissem uma percepc¢ao tatil, no
momento da explicacdo do passo a passo, tais como béquer, algodao e agua.

Nesse caso, a aluna DV tateava todos o0s materiais, enquanto a
professora explicava 0s conceitos necessarios. A aluna se mostrava
interessada pelas aulas proporcionadas pela professora e, a medida em que os
conceitos eram trabalhados, observava-se também a sua capacidade de fazer

associacdes com acontecimentos do seu cotidiano.
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Sendo assim, percebeu-se que utilizacdo de recursos didaticos apropriados,
especialmente no ensino de Ciéncias e Biologia, constitui-se em fator primordial,
tendo em vista que os contetidos dessas disciplinas sdo considerados abstratos
demais para o estudante DV; assim, essa lacuna deve ser preenchida com
estratégias que possibilitem a exploracédo tatil e a formagdo do mapa mental
daquilo que é oferecido para tatear (CARDINALI; FERREIRA, 2010).

No caso da professora de Biologia, que lecionava para um aluno com baixa
visdo, foi possivel observar outras estratégias, além da percepcdo tatil,
desenvolvidas para que o aluno tivesse condicdes de acompanhar o contetdo
ministrado, quais sejam, leitura oral da apostila e a ampliacdo dos esquemas feitos
na lousa para todos os alunos.

No que tange as estratégias de ensino, interessa lembrar que muitas
vezes ndo ha a necessidade de recursos diferenciados, conforme indicam
Laplane e Batista (2008). O mais importante, nesses casos, € a presenca de
um professor atento, inteirado e proativo, capaz de identificar cada uma das
necessidades dos seus alunos.

Cumpre registrar que, na escola em que a pesquisa foi realizada,
identificou-se que muitas das atividades diferenciadas aplicadas no ensino de
Ciéncias podem ter sido desencadeadas nas reunides de ATPC, momento em
que a professora da sala de recursos apresentava metodologias sobre a
utilizacdo de materiais em alto relevo e percepcéo tatil no processo de ensino e
aprendizagem, como forma de incentivar o trabalho com recursos didaticos dessa
natureza.

As relacdes interpessoais na unidade escolar

Na esteira dos resultados encontrados, ndo menos importante € saber
como as questbes relativas a inclusdo sédo discutidas com pais e alunos.

Nesse aspecto, a gestdo da escola locus de pesquisa entende que a
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participacdo dos pais dos estudantes ainda se constitui em um dos desafios a
serem enfrentados.

Nesse encadeamento, a professora de Ciéncias relata que esse tema é
trabalhado inicialmente com os pais/responsaveis no momento em que o aluno
com deficiéncia chega a escola, ocasido em que se conhece a realidade do
estudante e da sua familia. Segundo a docente, percebe-se que o0s
pais/responsaveis, de forma geral, necessitam ser orientados e sensibilizados a
contribuir com a escola no trabalho a ser desenvolvido com seus filhos (GLAT;
PLETSCH, 2004).

Com relagcdo aos alunos, Mendes, Rodrigues e Capellini (2003)
asseveram que cabe a equipe escolar a incumbéncia de sensibilizar e informar
os estudantes sobre a melhor forma de lidar com os aspectos inclusivos na
escola, tendo em vista que a convivéncia com a diferenca exige um
aprendizado a ser construido e que, colocado gradualmente em pratica, pode
valorizar as potencialidades de cada individuo no contexto educacional.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A vivéncia de campo na pesquisa realizada, associada aos pressupostos
tedricos relacionados a educacao inclusiva, propiciou a oportunidade de
verificar, na reunido de ATPC, a organizacao da escola para a discussao sobre
a inclusdo, especialmente relacionada aos alunos com DV que frequentavam a
sala regular e, no contraturno, a sala do AEE.

Por ocasidao de tal reunido, os conhecimentos, ideias e estratégias de
ensino inclusivas eram compartilhadas entre as professoras de Ciéncias e de
Biologia e a da sala de recursos, por intermédio da coordenadora pedagdgica,
de modo a buscar formas e possibilidades de qualificacdo para o

desenvolvimento das aulas dessas disciplinas, para uma aluna DV.
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No entanto, ao compartilhar um espaco conjunto com o0s demais
docentes, a professora da sala de recursos tinha oportunidade de instruir ndo
somente a professora dessas disciplinas, mas toda a equipe presente na
reunido, abordando praticas de percepcao tatil, ampliacdo de esquemas e
outras atividades apropriadas as necessidades dos alunos com baixa visao.

Assim, pode-se verificar que o ensino de Ciéncias e de Biologia em uma
perspectiva inclusiva ndo é uma empreitada facil, pelas especificidades
encontradas nos conteudos disciplinares que, por sua vez, caracterizam um
grande desafio para alunos DV ou com baixa visdo, pelo seu alto grau de
abstracao.

Porém, como a inclusdo ndo se relaciona apenas a alunos com
deficiéncia, mas se expande para a discussado da heterogeneidade encontrada
na escola, pode-se dizer que a investigacao realizada identificou avancos na
aplicacdo de praticas inclusivas para conteddo de outras disciplinas, cuja
esséncia também abstrata assim o exigia.

Outrossim, concluiu-se ter havido progressos quanto a viabilidade criada
pela gestdo, especificamente pela coordenadora pedagdgica, para que
professores do ensino regular, de disciplinas como Ciéncias e Biologia, e a
professora da sala de recursos, trabalhassem conjuntamente para efetivar o
AEE na classe comum.

Contudo, para o desenvolvimento de um trabalho inclusivo por toda a
equipe, seria necessaria uma intervencdo mais abrangente da gestdo da
escola, tendo em vista que a articulagcao possibilitada se restringia as reuniées
pedagogicas, sem desdobramentos expressivos no cotidiano das salas de aula.

Assim, torna-se importante a continuidade de pesquisas na tematica
inclusiva, especialmente do ponto de vista da gestdo escolar, dada a

importancia de sua atuacdo na articulacdo entre os professores, para a
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construcdo de um ambiente coletivo em que as pessoas se encontrem iguais,

na diferenga e na diversidade.

REFERENCIAS

ALVES, D. O. Sala de recursos multifuncionais: espaco para Atendimento
Educacional Especializado. Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacao
Especial. Brasilia, 2006, 36 p. Disponivel em:
<http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me002991.pdf>. Acesso em:
03 jan. 2017.

BEZERRA, M. J. S.; OLIVEIRA, G. F. Escola Inclusiva: Articulagdo Curricular.
Id online Revista multidisciplinar e de Psicologia, v.10, n. 31. Supl3, p. 237-
245, 2016. Disponivel em: <encurtador.com.br/suRY0>. Acesso em: 04 jan.
2017.

CARDINALI, S. M. M.; FERREIRA, A. C. A aprendizagem da célula pelos
estudantes cegos utilizando modelos tridimensionais: um desafio ético. Revista
Benjamin Constant, v.1, n.46, 2010. Disponivel em: <https://bit.ly/2v7ECOV>.
Acesso em: 19 mar. 2018.

FREITAS, F. P. M.; SCHNECKENBERG, M.;OLIVEIRA, J. P.; FREITAS, C. C.
G. A formacdo do gestor escolar e o conceito de inclusdo no Programa
“‘Educacao inclusiva: Direito a diversidade”. Revista Espacios, v. 37, n.33, p.1-
15, 2016. Disponivel em: <encurtador.com.br/egiwF>. Acesso em: 03 mar.
2018.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 3 ed. Sdo Paulo: Atlas,
1991.

GLAT, R.; PLETSCH, M. D. Orientacdo familiar como estratégia facilitadora
do desenvolvimento e inclusdo de pessoas com necessidades especiais.
Revista Educacdo Especial, n. 24, p. 33-40, 2004. Disponivel em:
<https://bit.ly/2NRLYP9>. Acesso em: 21 mai. 2018.

GONSALVES, E. P. Conversas sobre a iniciacdo da pesquisa cientifica.
Campinas, SP: Editora Alinea, 2001. 79 p.

.
WA
CPIDESOL
VIl Simposic de Educagdo Inclusiva e Adaptagdes == '

V Simpdsio Internacional de Educacgdo a Distancia www.cpides.com.br



ATAYAY

unesp V SIEaD

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA VI I S' E I A
4JULIO DE MESQUITA FILHO" 2019

AL
r

LAPLANE, A. L. F; BATISTA, C. G. Ver, néo ver e aprender: a participacao de
criangcas com baixa visdo e cegueira na escola. Revista Cadernos Cedes.
Campinas, vol. 28, n. 75, p. 209-227, 2008. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/ccedes/v28n75/v28n75a05.pdf>. Acesso em: 22 mai.
2018.

MENDES, E. G.; RODRIGUES, O. M. P. R.; CAPELLINI, V. L. M. F. O que a
comunidade quer saber sobre educacdo inclusiva. Revista Brasileira de
Educacdo Especial. Marilia, v. 9, n. 2, p. 181-194, 2003. Disponivel em:
<https://bit.ly/2KRFPEN>. Acesso em: 24 mai. 2018.

MONTEBLANCO, V. M. A escola comum/educacédo especial: a relacdo da
gestdo e as praticas inclusivas. 2015. 95 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao) — Universidade Federal de Santa Maria, Rio Grande do Sul, 2015.
Disponivel em: <http://repositorio.ufsm.br/handle/1/7190>. Acesso em: 14 abr.
2018.

MORAES, R; GALIAZZI, M. C. Anadlise Textual Discursiva: processo
reconstrutivo de multiplas faces. Ciéncia & Educagao, Bauru, v. 12, n. 1, p.
117-128, 2006. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/ciedu/v12n1/08>.
Acesso em: 02 jan. 2018.

ROPOLI, E. A.; MANTOAN, M. T. E.; SANTOS, M. T. C. T.; MACHADO, R. A
Educacédo Especial na perspectiva da Inclusdo Escolar: A escola comum
inclusiva. In: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Especial.
Universidade Federal do Cear4, 2010, p. 1-52. Disponivel em:
<https://bit.ly/2zy5vkw>. Acesso em: 07 set. 2017.

SILVA, E. L.; MENEZES, E. M. Metodologia da Pesquisa e elaboracédo de
dissertacdo. 3 ed. Revisada e atualizada. Florianépolis p. 121, 2001.
Disponivel em: <encurtador.com.br/oxz56>. Acesso em 20 nov. 2017.

SILVEIRA, S, M. P. A gestéo para a Inclusdo: uma pesquisa acéo colaborativa
no meio escolar. 2009. 277 f. Tese (Doutorado em Educac¢éo) - Programa de
P6s-Graduacdo em Educacédo. Universidade Federal do Ceara, Fortaleza, 2009.
Disponivel em: <encurtador.com.br/IsP05>. Acesso em: 03 nov. 2017.

.
WA

CPIDESOL
VIl Simposic de Educagdo Inclusiva e Adaptagdes == '

V Simpdsio Internacional de Educacgdo a Distancia www.cpides.com.br



A
ATAVAT

unesp - V SIEaD
UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA V” SEIA
4ULIO DE MESQUITA FILHO" 2019
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Linha: Educagé&o Especial e Inclusiva
Eixo Tematico: Formacéo de Professores em Educacéo Especial e Inclusiva
Modalidade: comunicagéao oral

RESUMO: O presente trabalho constitui um didlogo da educacdo especial nas areas de Ensino de
Ciéncias e Matemaética, identificando e analisando as demandas que os professores enfrentam no cotidiano
escolar para desenvolver praticas pedagdgicas inclusivas com alunos publico alvo da educacgéo especial,
desenvolvendo nesse periodo um processo formativo com professores ja mencionados. O estudo pautado
na abordagem qualitativa, com um viés de pesquisa colaborativa, na qual hd um protagonismo dos
professores no processo de construgdo de conhecimentos e praticas pedagogicas na perspectiva inclusiva.
assumindo o papel de pesquisador da sua propria pratica. Participam do estudo ao todo vinte e cinco
professores da educagédo basica das areas de Ciéncias (Fisica, Biologia, Quimica) e Matemética. O
caminhar metodologico abrange algumas etapas: primeiro: sele¢@o das escolas envolvidas e procedimentos
éticos, segundo: grupo focal levantamento de demandas, terceiro: participacdo no curso de “Educagdo
especial e ensino inclusivo em Ciéncias e Matematica” no ambiente virtual da aprendizagem (AVA), quarta:
etapa de avaliacdo do processo formativo e resultados com realizagdo do segundo grupo focal para
reflexdes dos professores a respeito do curso. Espera-se com esse trabalho proporcionar espacos
formativos e contribuir com novas praticas inclusivas dentro da sala de aula com os professores das aéreas
de Ciéncias e Matematica.

Palavras-chave: Educacdo Especial. Formacdo continuada de Professores. Ensino
Ciéncias e Matematica.

ABSTRACT: The present work constitutes a dialogue of special education in the areas of Science and
Mathematics Teaching, identifying and analyzing the demands that teachers face in daily school to develop
inclusive pedagogical practices with students targeting special education, developing in this period a process
training with teachers already mentioned. The study is based on a qualitative approach, with a bias of
collaborative research, in which there is a protagonism of teachers in the process of building knowledge and
pedagogical practices in the inclusive perspective. assuming the role of researcher of his own practice.
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Twenty-five teachers of basic education in the areas of science (physics, biology, chemistry) and
mathematics participated in the study. The methodological approach includes some steps: first: selection of
the schools involved and ethical procedures, second: focus group, survey of demands, third: participation in
the course of “Special Education and Inclusive Education in Science and Mathematics” in the virtual learning
environment (VLE) , fourth: stage of evaluation of the training process and results with completion of the
second focus group for teachers' reflections on the course. This work is expected to provide formative
spaces and contribute to new inclusive practices within the classroom with Science and Mathematics air
teachers.

Key word: Special education. Continuing Teacher Training. Teaching Sciences and
Mathematics.

1. INTRODUCAO

No que se refere a incluséo escolar de pessoas com deficiéncia, 0s movimentos
sociais de grupos historicamente marginalizados em meados dos anos 80, vém se
ressignificado e incorporando lutas ndo s6 na condicdo educacional mais em todas as
outras dimensdes. Dado isso, 0s governos se incubem de fomentar, garantir e concretizar
principios da Educacédo Inclusiva, em que algumas normativas internacionais o Brasil é
signatario (Salamanca, 1994; Convencdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia — ONU, 2008). Com o intuito de prove a equidade de oportunidades a
todos, inclusive a pessoa com deficiéncia, como também a eliminacdo de todos os tipos

de barreiras.

As bases legais que regem a educac¢do basica abarcam um amplo conhecimento
tedrico, e visam complementar os projetos que as escolas devem executar no ambito
educacional, visando seus objetivos especificos para o contexto onde estd inserida.
Nessa disposicdo os Parametros Curriculares Nacionais, quer de ensino Fundamental
segundo segmento (1998), ou ensino Médio (2000), representam um ponto de partida
para ser pensar sobre o curriculo escolar, dialogando em suas habilidades e
competéncias objetivos curriculares que estimulem ao desenvolvimento do aluno em um
conteudo, na maioria das vezes homogeneizado. Que por sua vez, tende a se

implementar, mais especificamente na Base Nacional Comum Curricular — BNCC,
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encontrando curriculos globais, com noc¢des que requer ao aluno habilidades que
contemplam conhecimentos de ciéncias ocidentais, um curriculo prescrito em que se
tende como superior, aos outros conhecimentos dos diversos grupos étnicos e culturais,
ainda afirma El-hani et al (2006, p. 162) “Ao mesmo tempo, ensina-se uma ciéncia
suspostamente neutra, desprovida de implicacdes socias ou compromissos éticos e

politicos (...)”

O ensino de ciéncias para o autor supracitado:

N&o se trata de um problema experimentado por uma minoria dos alunos, uma vez
que, para a maioria das pessoas a ciéncias ndo constituem cultura primeira na
qual suas visdes de mundo se desenvolvem. Ou seja, as salas de aula de ciéncias
sdo sempre multiculturais, abrigando um enorme contingente de alunos que, para
aprender ciéncias, precisam transitar de sua cultura primeira para as ciéncias,
como segunda cultura. (EL-HANI, 2006, p. 170)

Ao falar sobre a interdisciplinaridade do ensino em ciéncias e matematica nas
propostas que as bases legais oferecem. Entende-se aqui como ciéncia: biologia, fisica e
guimica. Chassot (2002, p. 98) revela que:

E facil entender o quanto as determinagées oficiais buscam definir, por exemplo, o
ensino de quimica como parte da area das ciéncias da natureza, matemética e
suas tecnologias. Sou quase levado a inferir que hd muitos envolvidos com esse
ensino que ndo se dao conta de onde e como estdo localizadas a fisica ou a

quimica nas propostas curriculares.

Vale ressaltar que em termo de publicacdes sobre educacéo inclusiva dentro da
area de ensino de ciéncias, ainda sdo poucos artigos cientificos que sédo publicados
trabalhando com esse viés, seja de criacbes metodologicas, demandas e formacao de

professores. No qual com a LDB desde de 1996, tornou a Educacao Especial uma
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modalidade de ensino, s6 apds 10 anos de Lei que estdo se pensando nas demandas que
surgem no ensino regular das disciplinas especificas para os alunos publico alvo da

educacao especial.

Ao se pensar no publico que as escolas atendem, sendo singulares multiculturais,
com necessidades especificas diversas. A declaracdo de Salamanca evidencia alguns
grupos historicamente marginalizados, que as escolas tém que assegurar 0 ensino
obrigatério. E preciso que os curriculos apresentem uma funcédo social na vida de todos
os alunos, valorizando a diversidade presente em cada espaco, com isso, favorecendo o
ensino aprendizagem de todos, inclusive dos alunos com deficiéncia, transtorno do
espectro autista e altas habilidades/Superdotacédo. Como Tadeu (2005) discorre a ideia no
viés de curriculo fenomenolégico no qual “(...) eles sdo encorajados a aplicar a sua
propria experiéncia ao seu proprio mundo vivido (...). Com isso, “(...) procuraria destacar
0S aspectos subjetivos, vividos, concretos, situados, da experiéncia de tempo da crianca.”

Analisar o curriculo como, interdisciplinar e contextualizado em que se ultrapassar
os livros didaticos e romper as didaticas tradicionais, visando conteudos significativos e
concretos, estd se pensando em possibilidades de maximizar as oportunidades de

aprendizagem para todos os estudantes, PAEE1 ou néo.

2. OBJETIVO

Identificar a demandas dos professores das disciplinas de ciéncias e matematicas,
para a promocao de praticas inclusivas com os alunos com deficiéncia, transtorno do

espectro autista e altas habilidades/superdotacéo.

3. FUNDAMENTACAO
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A pesquisa tem como um de seus principais focos, mediar a construcdo de
préaticas inclusivas pelos professores que atuam na educacdo basica com as areas de
Ciéncias e Matematica, e para tal, € preciso que os professor participantes da pesquisa,
sejam 0s proprios pesquisadores de suas praticas dentro da sala de aula, refletindo sobre
a teoria e transformando suas praticas, a autora que o respectivo trabalho se baseia

essas linha, estabelece que:

A pesquisa colaborativa supde a contribuicdo dos professores no processo de
investigacdo de determinado objeto de pesquisa, frequentemente proposto por um
ou mais de um pesquisador universitario. A idéia da colaboragdo entre
pesquisadores e docentes, para a construcdo de conhecimento ligados a pratica
de ensino, provém da constatacdo do distanciamento entre o0 mundo da prética
profissional e o da pesquisa. (IBIAPINA, 2008, p. 30).

Ao buscar um curriculo de Ciéncias e Matemética inclusivo, é preciso que este
complemente o cotidiano dos alunos presentes na sala, incorporando temas que sejam de
encontro com que o aluno vive mais ndo sabe como explicar cientificamente, Chassot
(2018, p. 112) revela que a Ciéncia € uma linguagem do mundo, em que pode ser

compreendida como uma cultura.

Para sustenta a perspectiva de curriculo que se adequam as necessidades
especificas das salas de aula, Zerbato e Mendes (2018, p. 150) elucidam uma forma de
ensino pautada no Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), que se caracteriza
por um viés voltado para o aluno no centro do processo educativo, ele sendo individuo
unico e singular com emocgoes afetivas que afetam sua aprendizagem significamente.

Os conhecimentos estudados precisam ter conexdao com seu cotidiano, para ter
significado, e assim valer a aprendizagem do aluno. Para as autoras, 0os materiais
concretos, que sdo adaptados para certo tipo de aluno, podem ser repensados para

atender a todos os estudantes da turma, como modo de favorecer e ampliar 0s
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conteados, em especial se tratando do ensino de ciéncias e mateméaticas as
representacdes dos conteudos. Desta forma, as autoras supracitadas analisam o DUA
como uma nova metodologia de ensino em que “Quanto maior as possibilidades de

apresentar um novo conhecimento, maiores serdo as possibilidades em aprendé-lo”.

4. METODOLOGIA

A pesquisa se identifica em dados qualitativos, por ser focada em interpretar e
descrever as demandas que serdo obtidas, a partir das propostas dos professores no que

diz respeito as praticas formativas. Flick (2019, p. 21) evidencia que:

Ao mesmo tempo, a pesquisa qualitativa muitas vezes nao se restringe a produgao
de conhecimento ou a descobertas com propoésitos cientificos. Com frequéncia, a
intencdo é mudar a questdo em estudo ou produzir conhecimento relevante em
termos préticos, ou seja, produzir ou promover solu¢des para problemas concretos.
As abordagens de pesquisa participativa ou pesquisa-acao envolvem pessoas (ou
instituicbes) no planejamento e, as vezes, na conducdo de pesquisas que
pretendem produzir resultados relevantes a elas

O estudo envolverad analises e validacdo de demandas oriundas do trabalho
pedagdgico do professor da area de Ciéncias e Matematica que atuam com alunos com
deficiéncias, transtorno do espectro autista e altas habilidades/Superdotacao
fundamentada nos principios da educacdo inclusiva e desenho universal da

aprendizagem.

A utilizacdo de pesquisa colaborativa, assumida neste trabalho proporciona
situacbes para que os professores refletiam sobre sua docéncia, promovendo
investigacbes em que os professores serdo co-pesquisadores se suas proprias praticas
profissionais (IBIAPINA, 2008, P.20). Com estas reflexbes, a pesquisa colaborativa

pretende “entre pesquisadores e docentes, para a construgdo de conhecimentos ligados a
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pratica de ensino, provém da constatacdo do distanciamento entre 0 mundo da pratica
profissional e o da pesquisa.” (IBIAPINA, 2008, p. 30).

A utilizacdo de grupo focal com os professores tem a finalidade de favorecer a
coleta de dados, das experiéncias familiares e discussdes em comum relacionado as
préaticas dos professores com seus alunos com deficiéncias, transtorno do espectro autista
e altas habilidades/Superdotagdo, como também outras demandas que possivelmente
possam ter. com ele se pdde fazer entrevista sobre o tema proposto, em que segundo
Gatti (2012, p. 10)

Comparado a entrevista individual, ganha-se em relagéo a captacdo de processos
e conteudos cognitivos, emocionais, ideoldgicos, representacionais, mais coletivos,
portanto, e menos idiossincraticos e individualizados. Quanto ao uso de
questionarios, o grupo focal, ao propiciar a exposicdo ampla de ideias e
perspectivas, permite trazer a tona respostas mais completas e possibilita também
verificar a loégica ou as representacdes que conduzem a resposta.

A pesquisa foi apresentada primeiramente nas escolas por meio do folder
esclarecido do que se tratava, em seguida apresentamos para 0s professores a pesquisa
e o curso de formacao (com carga horaria de 180) a ela associada. Como também foi
apresentado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para todos os professores

gue quiserem participa da pesquisa.
e Participantes do estudo:

Professores de quatro escolas do sistema publico da Cidade de Maraba, do
Ensino Médio que atuam nas areas de Biologia, Fisica, Quimica, Biologia e Matematica
com alunos publico alvo da educacdo especial, sendo no total 30 professores das

disciplinas j& mencionadas.
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e Realizacdo de Grupos Focais: levantamento de demandas para formacéo e
pratica pedagdgica inclusiva
Nesse momento, organizou-se um roteiro de questdes disparadoras e foram
realizadas 3 sessdes de Grupos Focais que ocorreram nos meses de abril e maio de
2019, abrangendo um total de 17 participantes professores das areas de Matematica,
Fisica, Quimica e Biologia. As sessfes foram filmadas e foram transcritas, depois foram
categorizadas pelos principais desafios que enfrentam os professores para desenvolver
um ensino inclusivo que contemple a inclusdo de alunos PAEE.
e Sistematizacdo dos dados Grupo Focal e planejamento e desenvolvimento a
proposta do curso
A sistematizacdo das demandas de foram analisadas e fundamentarédo o desenvolvimento
curricular do curso de aperfeicoamento que sera desenvolvido no ambiente virtual de
aprendizagem/AVA a ser desenvolvido na plataforma Moodle da Unifesspa
<https://moodle.unifesspa.edu.br/my/index.php>.

Cabe ressaltar que se incorporou na pesquisa a escolha dos nomes para 0s
modulos do curso feita pelos proprios professores participantes, como forma de
colaboracdo e afirmacdo das demandas ja indicadas por eles. Assim foi criado um
guestionario online pelo formulario eletrénico google forms?, com o intuito dos professores
votarem em alguns nomes (tematicas evidenciadas nos grupos focais) dos quatro

modulos do curso/formacédo, os nomes dos médulos votados foram:

1° médulo: Principios inclusivos e o Ensino de Ciéncias e Matematica;

2° MdAdulo: Didatica inclusiva no campo da Ciéncia e Matematica,

1 0] formulario se encontro no respectivo endereco eletronico:
https://docs.google.com/forms/u/1/d/12KI _kwA8QLiIQ2gy0KMIduwnAPCS-15yn62dcNpOc--
M/edit?usp=sf link
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3° Modulo: Como avaliar o aluno Publico Alvo da Educacao Especial, nas aéreas
de ensino de Ciéncias e Matematica;

4° Modulo: Producgdo de materiais didaticos acessiveis: pressupostos e praticas.

5. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os grupos focais foram realizados nos dias 25 de abril, 13 e 21 de marco de 2019
nas escolas participantes da pesquisa jA mencionadas, englobando as areas de ensino de
Biologia, Fisica, Quimica e Matematica. A partir das demandas levantadas pelos
professores, foi possivel identificar que em relacdo a perguntas sobre a atuacdo dos
professores com alunos PAEE, em que outros pontos dialogam com essa questdo como,
se houve na formacéao inicial temas relacionados a educacéo especial, e 0 que entendem

acerca da politica de educacao inclusiva.

Para uma explanacdo objetiva e pratica dos resultados, foram definidos alguns

eixos tematicos, tais como:
a) Formacado inicial para uma educacéo inclusiva

Quando analisadas as respostas, elas percorrem alguns caminhos singulares nos
grupos focais realizados, no sentindo de que os docentes nao foram preparados para ser
professores de alunos PAEE em que, essas discussdes ndo percorrem no que diz
respeito a formacéao inicial, como também pos-graduacdes que remetem a area de exatas,
os trés aspectos estdo ligados a medida que sem conhecimento dos direitos que 0s
alunos PAEE tem a respeito de educacao, ndo ha efetivacdo do ensino destinado a eles,
e sem estudos que envolvam educacéo especial, na academia nos cursos de licenciatura
ndo h& atuacéo do professor para com esse publico.

(...) NOs nao temos preparacdo nenhuma na universidade fiz especializagdo nunca
tive nada que me incentiva-se a trabalhar com educacdo especial, no meu
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mestrado também néo, na minha graduacdo também nédo, sempre era dito para se
trabalhar com os alunos que a gente chama de normais. Entdo a gente ndo tem
preparacao nenhuma vocé tem que chegar e né. (Professora 1 Plinio, 2019).

b) Planejamento, ensino e aprendizagem dos alunos PAEE

Ao ser perguntado sobre o processo de ensino, planejamento e situacdes de
ensino acessiveis das disciplinas de Biologia, fisica e Quimica, foram observadas que as
probleméticas enfrentadas por eles, se focalizam no aluno, a quem tem a necessidade e
nao estar conseguindo progredir nas aulas, algumas vezes estabeleciam comparacdes de
alunos com deficiéncia que progrediam nas disciplinas e outros alunos que nao
aprendiam o que era exposto.

Porém, os professores tém ciéncia que s6 com o livro didatico ndo conseguem
suprir as necessidades de seus alunos dentro de sala para a aprendizagem dos
contetdos ofertados nas disciplinas de Biologia, Fisica, Quimica e Mateméatica. Mendes
(2010 p. 39) esclarece que “A inclusdo pressupde que as diferencas humanas sao
normais e desejaveis, mas ao mesmo tempo reconhece que a escola atual tem provocado
ou acentuado desigualdades associadas a diversidade decorrente de diferencas de

origem pessoais, sociais, culturais e politicas.”

Cabe destacar que em todo esse processo de grupo focal com os professores
pesquisadores, ndo so iniciou o levantamento das demandas para praticas inclusivas,
mas, suscitou reflexdes acerca de como o professor estda atuando com o aluno que
apresenta necessidades especificas em sua sala, em que esta reflexdo e respostas no
grupos focais, subsidiam o inicio das propostas de pesquisa colaborativa assumida neste

trabalho. Em que de explana Ibiapina (2008):

A formacao de professor como pesquisador sustenta-se na idéia basica de que as
situacdes educativas sdo singulares e significativas e dependem das intencdes
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atribuidas por seus protagonistas. Por essa razdo, os tedricos dessa corrente
rejeitam toda pretensdo da determinacdo de técnicas para serem aplicadas na
sala de aula. Defendendo, predominantemente, que o professor € um pesquisador
de sua proépria pratica, devendo refletir sobre os conceitos nela implicitos. A énfase
na atividade reflexiva esta no ato de pensar, de examinar com senso critico e
sistematico a propria atividade prética. (IBIAPINA, 2008. p. 67)

c) Apoio Especializado e processos de avaliacdo para o aluno PAEE

As respostas a essa tematica foram divergentes quando de agrupa por escola,
pois, em uma das escolas ndo se tém Sala de Recursos Multifuncionais, por mais que a
escola possui alunos publico alvo da educacdo especial. O que relatados pelas
professoras da referida escola, elas ficam se apoio para com esses alunos, em que se

incorpora a tematica de educacédo especial em algumas formacdes bimestrais.

Entretanto, encontramos experiéncias exitosas nas falas dos professores, como o
processo de avaliacdo empregado por uma das professores participantes, no qual ela

explica que suas provas:

As minhas provas eram adaptadas sé pra leitura, mas ele tem a facilidade do
célculo mental, ele tem facilidade da tabuada que era mais cobrado, claro que era
todo o contetdo como eu trabalho com os outros. Mas eu trabalhei com ele até
onde pude né, entdo a gente trabalhou bastante regra de trés, na matemética a
gente trabalhou proporcéo, trabalhou equacéo, sistema de equagbes sempre com
a ajuda do professor especialista nessa area. A prova era toda de marca eu fazia
todas discursivas ai eu lia, e depois falava sobre as alternativas pra ele sempre
ndo foi nenhuma de escrever todas eram de marca, eram objetivas.
(PROFESSORA 15 CEEJA, 2019).

Outro professor, enfatiza exemplos de como trabalhar com alunos com deficiéncia

visual em um determinado assunto da disciplina de Fisica:

A avaliacdo de Fisica é feita com material palpavel né, com um material totalmente
diferenciado né, por exemplo na parte do 1° ano, a parte de cinemética, em que a
cinematica €, vamos conceitua que a cinematica € a parte da Fisica que estuda os
movimentos, mas ndo se preocupa com a causa que produziu aqueles
movimentos. Eu tenho um carro, eu vou colocar o carro no ponto A, esse carro vai
ter que se deslocar até um ponto B entdo, ele vai ter um deslocamento. Se eu
tivesse trabalhando com aluno com deficiéncia visual eu teria que produzir um
material, confecciona um material em que, ele pudesse palpar um ponto A,
pudesse palpar o ponto B, o aluno iria deslocar no momento que ele deslocasse
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eu ia fazer uma comparagdo com o tempo que ele sai da casa dele até a escola.
Se o aluno sair 7 horas da casa dele, ele ndo vai chegar 7 horas na escola, seria a
mesma coisa que o deslocasse o carro A... o carro do ponto A ao ponto B, se ele
sai 7 horas do ponto A ele ndo vai chegar 7 horas no ponto B, entdo levasse um
tempo.....entdo essas informacdes de deslocamento e tempo eu vou dizer a ele
que nds necessitamos de uma operacdo matematica da Divisdo para dividir o
espaco pelo tempo e ai nés encontraremos a velocidade média, seria nesse
sentido. (PROFESSOR 14 PLINIO, 2019).

d) Contribuicdes dos casos de ensino no curso/formacdo como ferramenta
para o desenvolvimento reflexivo dos professores.

Uma das propostas estabelecidas no curso no AVA para fomentar as reflexdes dos
professores de Ciéncias e Matemética, além dos grupos focais, foi introdugdo em alguns
modulos de casos de ensino, neste respeito se produziu trés casos de ensino, séo estes:
Caso 1. Ser professor no contexto da educacédo inclusiva e o publico alvo da
educacao especial, Caso 2: Didatica inclusiva e a participacdo e aprendizagem de
alunos com deficiéncia — analise do caso de ensino e planejamento de intervencdes
didaticas no ensino de Ciéncias e Matematica, Caso 3: Aplicacdo do desenho

universal de aprendizagem no ensino de Ciéncias e Matemaética.

No que se compreende com casos de ensino, Rabelo (2016, p. 96) afirma que:

Deste modo, os casos de ensino, expressam pensamentos dos professores sobre
uma dada situacdo concreta de sala de aula, e costumam revelar o que o0s
protagonistas do processo de ensino fazem, sentem, pensam e conhecem,
funcionando como uma estratégia pedagdgica de grande importancia para
aprendizagem e desenvolvimento profissional dos professores na medida em que
se analisando a complexidade da sala de aula relatada em um caso, mobilizam-se
conhecimentos para interpretar, analisar e refletir o contelddo de caso, esse
processo expressa a dimenséao educativa deste instrumento.

Assim, as andlises feitas pelos professores das areas especificas, serdo
pensadas como forma de reflexdo critica sobre as experiéncias que os caso de ensino

irdo propiciar, se sao iguais ou diferentes das experiéncias vivenciadas por ele dentro da
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sala de aula comum regular, com alunos com deficiéncia transtorno do espectro autista e

altas habilidades/Superdotacéo.

e) Curso: Educacéo Especial e ensino inclusivo de Ciéncias e Matematica

A proposta de trabalhar com curso Ead para a formacdo de professores da
educacdo basica, foi pensada a partir de algumas Universidades que ja usam essa
ferramenta, mais exclusivamente pelo curso de formagdo Ead que foi realizado com

professores da educacao especial, na tese da referida Orientadora da pesquisa.?

A Plataforma Moodle é vinculada pelas Pré-Reitorias 2 da UNIFESSPA,
articulando cursos de capacitacdo docente da UNIFESSPA, aperfeicoamento e formacao
continuada para professores da rede basica. O curso/formacdo foi pensando na
distribuido de quatro mddulos divididos por tematicas especificas em cada um dos
modulos, que contemple a Educacdo Especial com a transversalidade no ensino de
Ciéncias e Matematica, dado isso, nesses médulos além de texto sobre a temética com
reflexdo dos professores, introduziu em trés dos quatro médulos proposta de intervencao

com as reflexdes e andlises dos casos de ensinos jA mencionados.

O curso iniciou no dia 10 de agosto, no entanto, do periodo de 20 a 31 de julho de
2019 os professores que compdem a pesquisa ja estardo em ambientacdo com a
plataforma Moodle, realizando habituacdo e adaptacdo das ferramentas que serao

utilizadas por eles.

2 Tese de Doutorado intitulada: “casos de ensino na formac&o continuada a distancia de professores
do atendimento educacional especializado”

3 As Pro-reitorias s@o respectivamente: Pro-Reitoria de extensao e assuntos estudantis, Pré-Reitoria de
ensino e graduacéao e Pro-Reitoria de pés-graduacao, pesquisa e inovacao tecnoldgica.
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As possibilidades que o curso/formacgédo busca como resultados para a formacao
de professores € fazer com que no contexto de pesquisa colaborativa, o qual se baseia o
trabalho, assim, os professores seréo reflexivos e criticos do que sera estudado no curso.
O primeiro médulo nomeado pelos professores de Principios inclusivos e o Ensino de
Ciéncias e Matematica, nessa fase, os professores se fundamentaram teoricamente e
bases da politica de educacao inclusiva, educacédo especial e alunos com deficiéncia, e
como pode ser pensando o ensino de Biologia, Fisica, Quimica e Matematica na énfase
na Politica Nacional da educacao especial na perspectiva da educacao inclusiva.
4. CONSIDERAQOES FINAIS

Espera-se que com esse trabalho que a partir da sistematizacdo e analises da
demandas que os professores das aéreas de Ciéncias e Mateméatica apresentam no
desenvolvimento de suas praticas em sala de aula, com que essas necessidades sejam
supridas no curso em que o dialogo que esta emergindo propicie a descobertas de novas
praticas pedagogicas, por meio da acao-reflexdo-acdo que os casos de ensino irdo
estimular os professores participantes.
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RECURSOS DIDATICO-PEDNAGOGICOS ACESSIVEIS PARA O ENSINO
DE BIOLOGIA: MEDIACAO INCLUSIVA NO ENSINO SUPERIOR

ACCESSIBLE TEACHING-PEDAGOGICAL RESOURCES FOR
BIOLOGICAL EDUCATION: INCLUSIVE MEDIATION IN HIGHER
EDUCATION
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PROEG/PAPIM

Linha: Educacéo Especial e Inclusiva
Eixo Temético: Eixo 21) Inclusdo no Ensino Superior
Modalidade: video

RESUMO: O estudo aqui descrito, analisa um processo de intervencdo de apoio
especializado a uma discente com deficiéncia visual/baixa visdo na educacao superior
no seu percurso de formacao no curso de Ciéncias Bioldgica. A aluna foi protagonista do
processo de desenvolvimento didatico como apoio a inclusdo académica na
Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para. A partir das demandas que se
apresentam ao Departamento de Atendimento Educacional Especializado do Nucleo de
Acessibilidade e Inclusdo Académica/NAIA, sdo planejadas em didlogos com os
docentes da aluna, proposta para o desenvolvimento de materiais didaticos acessiveis,
adotando-se critérios no processo, uso/aplicabilidade e resultados na aprendizagem da
aluna. Séo validados os potenciais pedagogicos e de condi¢cdes de acessibilidade do
material. Considerando as contribuicdes de Camargo (2000; 2008) e Manzini (1993) o
processo de producdo de materiais didaticos acessiveis, € um processo criativo e
cientifico de andlise, com uma finalidade efetiva nos resultados de uso, nesta
perspectiva, o produto foi desenvolvido e utilizado em situagdes de ensino. A exploragao
tatil, do modelo didatico confeccionado, propiciou acesso aos conteldos da aula,
interacdo da aluna com o professor, expressando sua compreensao sobre a tematica
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debatida. Conclui-se que a ferramenta desenvolvida € um suporte importante de
atendimentos educacional especializado chegando a sala de aula, afinado com o
principio da educacao inclusiva.

Palavras-chave: Educacéo Especial. Inclusdo Escolar. Materiais didatico acessiveis.

ABSTRACT: The study described, analyzes a specialized support intervention process for
a visual impairment/low vision student in higher education on his or her biological
education course. The student was a protagonist of the didactic development process in
support of academic inclusion at the Federal University of South and Southeast Para.
From the demands presented to the Departamento de Atendimento Educacional
Especializado do Nucleo de Acessibilidade e Inclusdo Académica/NAIA (Department of
Specialized Educational Attendance of the Center for Accessibility and Academic Inclusion),
are planned in dialogues with student teachers, and proposed for the development of
accessible teaching materials, adopting criteria in the process, use/applicability and results
in student learning. The pedagogical potentials and accessibility conditions of the material
are validated. Considering the contributions of Camargo (2000; 2008) and Manzini (1993)
the production process of accessible teaching materials, is a creative and scientific
process of analysis, with an effective purpose in the results of use, in this perspective, the
product was developed and used in teaching situations. The tactile exploration of the
didactic model provided, provided access to the contents of the class, student interaction
with the teacher, expressing their understanding of the subject discussed. It is concluded
that the developed tool is an important support of specialized educational assistance
reaching the classroom, in tune with the principle of inclusive education.

Key word: Special Education. School Inclusion. Accessible teaching materials.

1. INTRODUCAO

A educacdo especial no Brasil, seguiu um percurso histérico, com marcos
importantes implantados a partir do final do século XIX, com o preludio do Atendimento
Escolar Especial, em 12 de setembro de 1854, pelo Decreto Imperial n® 1.428
concretizado pelo entdo D. Pedro Il ao fundar no Rio de Janeiro o Imperial Instituto dos
Meninos Cegos, que atualmente tratar-se-a do Instituto Benjamin Constant — IBC, logo
apos, em 26 de setembro de 1857, também na cidade do Rio de Janeiro criou-se o
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Imperial Instituto dos Surdos Mudos, que apds 100 anos de sua fundagdo, nomeou-se
através da Lei n° 3.198, de 6 de julho, passando a denominar-se Instituto Nacional de
Educacao de Surdos - INES (MAZZOTA, 2005).

Compreende-se desta forma que as propostas de inserir em ambito escolar e/ou
profissionalizante as pessoas com deficiéncia, fez-se presente em nossa sociedade ha
décadas, com concepc¢des e modelos diversos, a depender do contexto histérico, cultural
e econdmico de cada época.

Na Constituicdo Federal do Brasil de 1988 (BRASIL, 1988), Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional N° 9394/96/LDBEN (BRASIL, 1996), Plano Nacional de
Educacao 2014 — 2024 (BRASIL, 2014). e Lei Brasileira de Inclusédo 13.146/2015, relinem
um conjunto de preceitos diretivos na area educacional na perspectiva inclusiva do
publico que se destina a Educacao Especial desde a educac¢édo infantil ao ensino superior,
tendo como preceito o direito social a todos os individuos com deficiéncia a atingirem o
desenvolvimento humano e a participacdo em espacos inclusivos e ndo segregados.

Em nosso momento histérico atual a Educacdo Especial compreende uma area
de atendimento/servicos, técnicas e recursos especializados capazes de dar suporte e
auxilio em condi¢cBes acessiveis a uma populacédo determinada por lei, caracterizando-se
por pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdota¢cédo, de acordo com a politica vinculada a Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Incluséo (SECADI, 2004).

A politica de Educacado Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva (BRASIL,
2008) direciona acdes especificas para atendimento aos alunos publico-alvo da Educacao
Especial (PAEE) em seu processo educacional, bem como, a organizacao de redes de
apoio, formacdo continuada, identificacdo de recursos e servicos tendo em vista a
formacao dos alunos com autonomia e independéncia dentro e fora do ambiente escolar
(MENDES, 2012).
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Considerando a afirmacao da autora citada, reforcamos que a Politica nacional de

educacéo especial na perspectiva da educacéao inclusiva (BRASIL, 2008, p.15) elenca que:

As definicdes do publico alvo devem ser contextualizadas e ndo se esgotam na
mera categorizagdo e especificacfes atribuidas a um quadro de deficiéncia,
transtornos, distlrbios e aptiddes. Considera- se que as pessoas se modificam
continuamente transformando o contexto no qual se inserem. Esse dinamismo
exige uma atuacdo pedagodgica voltada para alterar a situacdo de excluséo,
enfatizando a importancia de ambientes heterogéneos que promovam a
aprendizagem de todos os alunos.

No que se refere a inclusdo de alunos com deficiéncia visual/baixa visdo na
educacdo basica e superior, veem-se propor uma reflexdo que se pauta no
desenvolvimento das aulas, nos recursos didatico-pedagdgicos que o professor/docente
pode fazer uso para que alcance o aluno com deficiéncia no que compreende 0 seu
processo de ensino-aprendizagem de determinada area do conhecimento.

Faz-se necessario elencar que toda a proposta curricular escolar ou de um curso
superior, deveria ser pautada no Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA).

Segundo (ALVES; RIBEIRO; SIMOES, 2013, p. 124-125):

O Design Universal consiste na acessibilidade facilitada para todos, quer em
termos fisicos, quer em termos de servi¢os, produtos e solu¢des educacionais,
para que todos possam aceder, sem barreiras, satisfazendo as suas necessidades
individuais e aumentando a qualidade de vida. Sdo exemplos de ferramentas do
Desenho Universal, as rampas nos passeios - que auxiliam ndo s6 pessoas que
utilizam cadeiras de rodas, como também carrinhos de bebé, de compras,
transporte de malas - a legendagem de videos, uso de alta voz nos telefones.

O DUA, possui um carater inovador na pratica pedagdégica inclusiva, pois, associa
estratégias de ensino, a diversificacdo e alternancia em apresentacdes/representacdes de
conteudo, utilizando-se de diferentes metodologias e recursos para que o aluno
demonstre que aprendeu o conteldo ensinado. Sendo assim, o desenho universal
corrobora com o principio de inclusdo dos alunos com necessidades educacionais

especiais dentro do ambiente escolar/universitario.
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Em seu bojo central, ao invés de se pensar em uma adaptagdo especifica para
um aluno de determinada atividade, se pensa diferentes formas de ensinar o curriculo
para todos os alunos. (ALVES; RIBEIRO; SIMOES, 2013). Os principios e estratégias
desta metodologia faz com que o docente possa definir objetivos de ensino, e criar
materiais e formas de avaliagdo que se adequem a todos os alunos, de forma que todos
possam aprender na via comum de educacao (CAST, 2014; King-Sears, 2014, ZERBATO,
2018).

Neste sentido, o presente trabalho insere-se no contexto da Educagéo Especial e
como l6cus a regido sudeste do estado do Pard, no municipio de Marabd com uma
populacdo estimada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE?!, de
275.086 habitantes. O trabalho teve como foco o ensino superior da Universidade Federal
do Sul e Sudeste do Para - UNIFESSPA, sob a égide do curso de Ciéncias Biologicas da
referida instituicéo.

Esta producéo trata-se de uma proposta de andlise de uma mediacédo inclusiva
desenvolvida através do projeto de ensino e pesquisa realizado no municipio de Maraba-
PA, vinculado ao Programa de Apoio a Projetos de Intervencdo Metodoldgica (PAPIM)
intitulado: Laboratério Interdisciplinar de Inovacdo no Ensino Inclusivo: Utilizacdo e
Desenvolvimento de Recursos e Tecnologias Assistivas Pedagodgicas em Escolas da
Educacao Basica.

2. OBJETIVO

Com o propésito de alcancar o objetivo de socializar agbes que permeiam o
processo de inclusdo no seio da InstituicAo de Ensino Superior (IES) do sudeste do
Para, no que compreende a utilizacdo de recursos didatico-pedagdgicos acessiveis
como proposi¢cédo ao alcance dos conhecimentos a que o aluno PAEE possui direito,

elencamos os seguintes objetivos:

1 Dados obtidos por levantamentos da estimativa de populacdo dos municipios do pais no ano de 2018.
(https://portalcanaa.com.br/site/ibge/ibge-2018-quantos-habitantes-tem-em-maraba- pa/)
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a) analisar o uso dos recursos didatico-pedagogicos utilizados na aula expositiva,
b) identificar como os recursos foram importantes para o desenvolvimento da aula; c)
compreender a visdo do discente e do docente sobre as questdes voltadas a inclusdo
através das préticas de producdo de recursos didatico-pedagodgicos acessiveis para
possibilitar o processo de ensino-aprendizagem de alunos publico alvo da educacédo

especial.

3. FUNDAMENTACAO

Ao se produzir recursos didatico-pedagdgicos acessiveis, alguns critérios de
producdo devem ser seguidos. Manzini (2009) elenca que deve-se entender a situagao,
gerar ideias, escolher a alternativa viavel, representar a ideia, construir o objeto e

avaliar o uso.

Baseando-se em Manzini (2009) a producado de recursos didaticos, se divide em

em 06 (seis) etapas, como mostra figura abaixo:

*CONHECER A DEFICIENCIA, PESQUISAR

Etapa 1 SOBRE;

-PESQUISAR  ILUSTRAGOES  SOBRE
DETERMINADA AREA DO CONHECIMENTO;

Eta Pa 2  SELECIONAR  LIVROS  DIDATICOS.
(SELECIONAR ILUSTRAGOES SEM MUITOS
DETALHES)

*CRITERIOS DE CONFECCAOA
Etapa 3 | PORTABILIDADE, VERSATILIDADE E

DURABILIDADE;

Etapa 4 -mamantosE FormaTos;

Etapa 5 -ggﬁ El# glfxo NA MASSA, CONSTRUIR O

--AVAUA(;AO DA SUA FUNCIONALIDADE.
R
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Figura 02 - Esquema para adaptacéo de materiais.
Fonte: Manzini (2009)
Silva e Giordani (2009, p. 8090) discorrem que:

[...] os professores, no processo de organizagdo das aprendizagens para 0s
alunos sdo mediadores de sinais, de simbolos, de cddigos, por isso, os materiais
didaticos seriam os portadores de codigos ou ainda os facilitares dos codigos a
serem apropriados pelos alunos. Nesta perspectiva, ndo sdo os professores que
transmitem conhecimentos, mas por meio de toda a estruturacao didatica facilitam
a apreensdo dos codigos e, para isso, devem se utilizar de métodos que
possibilitam a apreens&o do conhecimento pelos alunos

O manuseio de diferentes recursos/materiais se faz de suma importancia para o
desenvolvimento da percepcao tatil e movimentacdo dos dedos. Njoroge (1994) citado por
Oliveira (2002) elenca que é preciso auxiliar os discentes com visdo subnormal a
atingirem a utilizacdo maxima de sua acuidade visual por meio de uma maior quantidade
de adaptacdes em materiais didatico-pedagdgicos.

Ao se construir ou adaptar um material didatico inclusivo, é importante ter em
mente que ele deve ter o mesmo padrdo de qualidade e fidelidade aos conceitos
que se busca em qualquer material pedagoégico. Preferivelmente, esses recursos
devem ter as seguintes caracteristicas: a) cores fortes — para atender os alunos
normovisuais e com baixa-visdo; b) diferentes texturas — que ndo causem
sensacdo de desconforto ao serem tocados; c) resisténcia — para assim nao
estragar com a manipulagédo constante; d) facilidade de acesso — para estimular
seu uso. Também é necessario que a adaptacdo do material sirva para qualquer
tipo de aluno, deficiente ou n&o, para que assim a inclusédo de um néo implique na

excluséo de outro (PAULO 2017, p. 03).

Figura 01 - Esquema para adaptacao de materiais.

.
Al

— s

Vil Simpdadsio de Edvcagdo Inclusiva e Adaptagoes e

R L

V Simpésio Internacional de Educagdo a Distancia www.cpides.com.br



A
ATAVAT

unesp - V SIEaD
UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA V” SEIA
4ULIO DE MESQUITA FILHO" 2019

Fonte: PAULO, 20172
De acordo com Reis et al. (2010) citados por Nepomuceno e Zander (2015), o

guantitativo de profissionais que realizam o processo de adaptacdo de recursos didaticos
voltados para pessoas com deficiéncia visual/baixa visdo ainda é muito baixo e nao
consegue dar a assisténcia necessarias aos aspectos educacionais, sendo que isso torna
a aprendizagem deste publico muito mais dificil.

Grandi (2012) referenciado por Nepomuceno e Zander (2015, p. 56) afirma:

Como vivemos em uma sociedade que almeja a inclusdo escolar, € necessario
proporcionar a todos os alunos acesso a materiais que garantam conhecimento e
que colaborem com sua formag&o. Nesse sentido, a confeccéo e a adaptagéo dos
recursos didaticos devem estar em consonancia com as necessidades
educacionais apresentadas e, especificamente no caso da deficiéncia visual,
buscar atender os alunos com baixa visédo e com cegueira.

A producédo e utilizacdo dos recursos didatico-pedagdgicos de forma analitica
aliado a compreensao de sua relevancia € de suma importancia para a garantia de uma

educacédo digna e de direito para os alunos publico alvo da educacéo especial.

4. METODOLOGIA
A realizacdo de uma pesquisa pressupde delimitar alguns aspectos
imprescindiveis, como por exemplo, o tipo de pesquisa, € o caminho metodoldgico
seguido para chegar até os resultados. Nesse sentido, este trabalho € uma pesquisa de
cunho qualitativo. Que de acordo com (DESLANDES et al, 2009, p. 21):

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se ocupa,
nas Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ou nao deveria
ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo dos significados, dos
motivos, das aspiracdes, das crencas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto
de fendmenos humanos é entendido aqui como parte da realidade social, pois o
ser humano se distingue nao sé por agir, mas por pensar sobre o que faz e por
interpretar suas ac¢des dentro e a partir da realidade vivida e partilhada com
seus semelhantes.

2 https://app.uff.br/riuff/handle/1/5312
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A fundamentacdo tedrica deste estudo transversaliza-se na pesquisa- acao,
aguela que visa compreender e modificar determinada situacdo. O conhecimento
objetivado articula-se a uma finalidade intencional de alteracdo da situacdo em pesquisa.
Sendo assim, ao mesmo tempo que realiza diagndéstico e a analisa uma determinada
situacdo, a pesquisa-acao propde aos envolvidos mudancas que levem a um
aprimoramento das praticas analisadas (SEVERINO, 2017). Corroborando, Ibiapina

(2008, p. 9) analisa que:

A pesquisa-agdo desenvolvida com o proposito de transformagéo das escolas
em comunidades criticas de professores que problematizam, pensam e
reformulam praticas, tendo em vista a emancipacao profissional, parte de trés
condi¢des bésicas: o estudo é desencadeado a partir de determinada pratica
social susceptivel de melhoria; é realizado levando-se em consideracdo a
espiral de planejamento, acéo, observacéo, reflexdo, nova acao; é desenvolvida,
preferencialmente, de forma colaborativa.

Como participantes deste trabalho, tivemos 1 uma aluna do curso de Ciéncias
Biologicas - Bacharelado, que estad cursando o 6° (sexto) periodo do curso e tem
deficiéncia visual/baixa viséo e; uma Professora mestre e doutora do curso de Ciéncias
Biologicas. Todos os participantes foram entrevistados individualmente e como requisito
de pesquisa foram elaborados termos de Consentimento Livre e Esclarecido onde
consta 0s objetivos do trabalho, bem como autorizacdo de imagens dos participantes.
Para manter os procedimentos éticos do trabalho, optamos por substituir os nomes dos

participantes por codigos (por exemplo, Al, P1) ao longo do texto.

Como procedimentos da producdo dos recursos didatico-pedagdégicos, a priori,
tivemos o pedido da demanda do material através do contato da professora P1 com o
Nucleo de Acessibilidade e Inclusdo Académica (NAIA), foi solicitado, a producédo de
dois materiais acessiveis (estrutura da vista dorsal de seccéo transversal do globo
ocular direito humano e lentes oculares) voltados para o conteudo da disciplina de

Biofisica.
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Elaboramos o recurso com base na imagem fantasia das estruturas (figuras 03 e
05). Posteriormente, comecamos a producdo dos materiais e tivemos o auxilio de uma
bolsista do NAIA que é discente do curso de Ciéncias Bioldgicas e que estuda com a Al.
O tempo de producéo para o material foram de 03 (trés) dias, pois a aula expositiva ja
estava marcada. N&o tivemos tempo de entrar em contato com a P1 e com a Al para

fazer o material com todas as analises possiveis devido ao tempo estipulado.

Ap6s a producdo do material, como procedimento de utlizagdo e analise,
estivemos na aula em que o material iria ser utilizado pela discente (figuras 07 e 08),
tendo como mediadora a P1. A observacao foi realizada até o final da referida aula,

foram sistematizadas anotacdes de uso e registros em fotografias.

Os eixos norteadores das entrevistas que serviram como categorias de analises
foram os seguintes: a) Utilizacdo e Importancia dos recursos didatico- pedagdgicos

acessiveis; b) Inclusdo e acesso ao conhecimento das disciplinas;

Acessibilidade e Inclusdo no curso de Ciéncias Bioldgicas. As entrevistas foram
gravadas e transcritas posteriormente para analise dos dados. Cada questdo foi
denominada de “Q” seguida pelo seu numero, ex: Q1, Q2. Ao todo foram elaboradas 05

(cinco) questdes relativas ao tema do trabalho.

5. RESULTADOS E DISCUSSAO
Como mencionado na metodologia, optamos por eleger eixos de analises com
base nas entrevistas e observacdes realizadas a partir da utilizacdo dos recursos didatico-

pedagdgicos produzidos, desta forma, seguiremos agora com 0s eixos elencados.
a) Utilizacdo e importancia dos recursos didatico-pedagodgicos acessiveis

Quando questionado sobre a importancia dos recursos no que diz respeito ao

auxilio na aula expositiva, as participantes deixaram claro que o recurso foi de suma
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importancia e que sem essas proposi¢des didaticas muitas vezes as aulas ficam apenas
no campo da comunicacdo e de analogias, 0 que nao retira, um fator muito importante
para o acesso do discente ao conhecimento. Desta maneira, pode-se observar a seguir o
posionamento dos entrevistados sobre o assunto:

“Extremamente importante, é... ndo sé pra A13, para o processo de ensino e
aprendizagem como pra gente, porque quando ndo tem esses recursos a gente
fica meio que sem saber como passar, né.. as informacdes para esse aluno
com deficiéncia né... eu ja dei outras disciplinas para Al e assim, é complicado
vocé explicar como € que funciona, como é que é a morfologia de alguma coisa,
e... € complicado para a gente, a gente fica meio perdido em sala de aula,
entdo € extremamente importante pra A1 e pra gente como docente”.
(Entrevista 2, P1, p.1, Q2)

“Séo, principalmente para area de Biologia, porque o curso de Biologia tem
muitas disciplinas que elas sédo abstratas até mesmo para quem é vidente,
entdo, material acessibilizado, no caso desses materiais podem auxiliar ndo
somente quem tem deficiéncia, mas quem nao tem”. (Entrevista 1, A1 p.1, Q2)

Diante dessas respostas, podemos entender pelo o que nos diz Sankako, Oliveira e
Manzini (2007, p. 140) que: “[...] € comum a adaptagéo de recursos existentes por esses
profissionais para adequar-se aos objetivos e contetdos previamente estabelecidos, bem
como aos alunos para os quais sao direcionados”. Oliveira (2003) referenciado por
Sankako, Oliveira e Manzini (2007, p. 140) ressalta que: “o recurso pedagogico adaptado
seria um elemento facilitador para a aprendizagem do aluno com necessidade
educacional especial”.

Ainda sobre a importancia dos recursos, o P1, ressaltou que:
‘A gente sabe que sem esses recursos didaticos ele ia ficar complicado, né...
para a aprendizagem, mas eu na minha aula eu sempre gosto de fazer muita
analogia, com coisas é... rotineiras, sempre utilizo nas minhas aulas, é... nas
aulas em geral eu uso muito, fagco muita analogia né, com... eu pego um objeto,
olha... parece com isso. Entdo eu sempre utilizei isso nas minhas aulas, essa
comparacao para melhor fixar o contetdo... entdo eu ia ter dificuldade né, para

3 O nome referido foi modificado como forma de preservar a identidade do entrevistado.

o
L.
[ CPIDESEY
VIl Simpdsic de Edvcacdo Inclusiva e Adaptacces == -

V Simpésio Internacional de Educagdo a Distancia www.cpides.com.br



A

w
unesp V SIEaD
UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA VI I S E I A
4ULIO DE MESQUITA FILHO" 2019

trabalhar... mas eu ia tentar, eu ia conseguir trabalhar de alguma forma com o
A1”. (Entrevista 2, P1, p.1, Q5)

‘Bom, na minha aula de Biofisica da visdo, o material foi extremamente
importante, é... porque a gente... até porque eu trabalho com anatomia do
globo ocular e o material ele auxiliou a aluna de forma a entender como € que é
a organizacado do globo ocular, entdo fica mais facil de vocé entender do que
vocé apenas SO falar para A1 explicando né...”. (Entrevista 2, P1, p.1, Q1)

Com base nesta resposta, (CAMARGO, 2008a, p. 3401-3) corrobora dizendo:

[...] o contexto de sala de aula pode ser caracterizado como local de praticas
comunicacionais especificas [14], ou seja, “especificas modalidades de
explicacBes e de raciocinios, usos diferentes de dados, de analogias, de leis e de
principios [15]. [...] as relagBes comunicacionais entre docente e discentes e entre
discentes desenvolvidas em sala de aula representam pré-requisit para o
surgimento e consolidacdo de processo de ensino/aprendizagem, que de outro
modo, ou seja, destituidos da relacdo comunicativa, ndo ocorreriam.

Logo, compreende-se que a acao de incluir partindo do principio da comunicacgéo e
de utilizacdo de recursos é um fator de grande importancia para a garantia do acesso ao
conhecimento dos alunos PAEE.

E importante notarmos que néo se trata de facilitar o acesso e a permanéncia por
mero favoritismo ou assistencialismo. Inclusive ndo se trata sequer de facilitar,
mas que as IES se utilizem de recursos técnicos e cientificos, para que os
processos avaliativos, bem como os de ensino-aprendizagem, observem que a
hierarquia do conhecimento se encontra detida por um determinado grupo ao
longo da histéria da educacdo (PANTALEAO; HORA; GASPAR, 2017, p. 99)

b) Inclus&o e acesso ao conhecimento da disciplina

No que se refere a visdo de inclusédo e acesso ao conhecimento da disciplina
trabalhada, os participantes elencaram que:

“Sim, os objetivos foram atingidos, é... eu ndo sei se vocé sabe, eu também
nesse mesmo dia da aula eu estava preocupada ndo s6 com o globo ocular, eu
também trato de um outro assunto que sdo células e... la em casa eu
desenvolvi uma célula para ela, vocé estava na sala de aula? Tava nao... Entéo,
eu desenvolvi uma célula utilizando um pente, mostrando para ela né... para
ela sentir com as maos como que seria a estrutura, entdo também ja
desenvolvi um produto pra ela”. (Entrevista 2, P1, p.1, Q3)
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A célula mencionada acima pela professora, trata-se do segmento externo e interno
da retina (bastonete e cone) (figura 00), o qual foi representado por um pente de pentear
cabelo.

Quando questionamos sobre a contribuicdo do material para a discente Al e se o
mesmo estava de acordo, foi respondido que:

Olha, eu achei que tava... eu achei que tava, s6 que assim, ficou faltando
algumas coisinhas mas que ela complementou com outra coisa, entendeu?!
(Entrevista 1, Al, p.1, Q3)

A resposta do(a) participante foi bastante contundente, pois a observacéo
sistematizada feita pelas bolsistas na aula expositiva indicou que o(a) docente P1
explicava o contetdo baseando-se sempre nos slides e no material produzindo,
realizando sempre explicagbes orais e se direcionando ao discente Al (figura 05). Neste
sentido, notou-se no processo de observacéo da aula que com o apoio do material, com o
auxilio do discente apoiador e do professor tornou a aula mais dinamica e participativa

para o discente.

A participacao efetiva € entendida em razéo da constituicdo de uma dada atividade
escolar que da ao aluno com deficiéncia, plenas condicbes de atuacdo. A
participacdo efetiva pode, portanto, servir como paradmetro sobre a ocorréncia ou
nao de inclusdo, além de explicitar as reais necessidades educacionais do aluno
com deficiéncia (CAMARGO, 2008b, p. 406).

c) Acessibilidade e Inclusdo no curso de Ciéncias Bioldgicas

Quando perguntado sobre a prética de inclusdo e acessibilidade dos alunos com
deficiéncia nas aulas e curso de Ciéncias Bioldgicas, as entrevistadas responderam:

“Na medida do possivel sim. A gente sabe que é... no caso por exemplo da A1...
a gente, os professores sempre se mobiliza... olha quem for dar aula pra Al,
tem que mandar o material para o NAIA, né... entdo a gente sempre tenta na
medida do possivel, apesar de que nao é algo tao facil, a gente sabe que é
dificil pra caramba... a questdo até mesmo do tempo de vocé tentar
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disponibilizar, mas eu tento na medida do possivel... tento tornar disponivel
para algum assunto”. (Entrevista 2, P1, p.1, Q4)

“Néo, tem muitos professores que fazem sim audio descrigdo, é... questao de
laboratorio, eles tipo, levam o material pra mim entender, eles sempre fazem
essas coisas. O Unico professor(a) que eu tive problema até hoje foi o de
guimica, s6 que ela ndo é do meu curso. (risos)” (Entrevista 1, Al, p.1, Q4)

Nesta perspectiva, observando as falas das participantes, podemos constatar que
h& a iniciativa dos professores em tornar as aulas mais acessiveis para a aluna, levando
em consideracao as especificidades de sua deficiéncia. Como relatado, os professores
fazem uso de audio descricdo, de materias como suportes e da explicacdo através da
explicacéo.

Segue agora, as figuras mencionadas no corpo deste trabalho referente as
prOdugaeS Esclerética QS "ujm' ‘é‘;ﬁi‘.’,s ciliares s

Coroide =

Retina

Pupila
Cornea
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ony S Conjuntiva
canal ' e
hialoideo —

Figura 03 — Representacéo ilustrativa
interna do Globo Ocular. Fonte:
Docente P1. 2019

Figura 04 — Globo Ocular finalizado.
Fonte: Prdpria dos autores, 2019.
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Figura 07 — Representacdo ilustrativa Figura 08 — Representacio
de lentes Ocular. Fonte: Prdpria dos ilustrativa de lentes Ocular. Fonte:
autores, 2019. Propria dos autores, 2019.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Com base nos dados obtidos, analisados e observados acreditamos que o
processo de incluséo se entrelaca entre a comunicacao professor e aluno, 0s recursos
didaticos que auxiliam no ensino-aprendizagem, bem como o planejamento dos
professores e a sua sensibilidade no planejar, que por sua vez, € de grande importancia
para os alunos publico alvo da Educacéo Especial.

Como se pode observar, hd uma série de par@metros que se deve considerar para
se estabelecer uma efetiva participagcdo dos alunos PAEE, Camargo (20082, p. 3401-2)

discorre que:

[...] aideia de participacdo efetiva enfatiza as relagfes: tipo de deficiéncia/incluséo,
caracteristicas do conteldo ensinado/inclusdo, a utilizacdo de recursos
instrucionais/inclusdo, tipo de interacdo docente-discente/inclusdo, perfil

comunicativo em sala de aula/incluséo, etc.
Sendo assim, acreditamos que a inclusdo dos alunos PAEE no que tange a
educacgédo esta firmada em aspectos da sensibilidade humana, do profissionalismo e de
estudos e pesquisas acerca do tema, levando em consideragdo que sdo essas praticas

gue e experiéncias que levam a causa adiante.
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CONSCIENCIA NEGRA E INCLUSAO SOCIAL EM UMA ESCOLA DA
REDE PUBLICA ESTADUAL: RELATO DE EXPERIENCIA PRATICA

Lurdinei de Souza Lines Coelho — Unoeste - lurdineiejoao@hotmail.com
Erica Gois Nicochelli — Unoeste - erica_nicogois@hotmail.com

Linha: Educagé&o Especial e Inclusiva
Eixo Tematico: Eixo 20 — Préticas Inclusivas na Educacgédo Béasica
Modalidade: pOster

1. INTRODUCAO

O Brasil é um pais onde a diversidade cultural é extensa, no entanto ainda hoje o
racismo € um assunto a qual devemos pautar e desmitificar para que deixe de existir, 0
dia 20 de novembro foi instituido o Dia Nacional da Consciéncia Negra por concomitar
com a morte de “Zumbi dos Palmares” em 1965, 0 maior representante, lider e

defensor dos negros, no Brasil, consagrado lider negro do Quilombo dos Palmares. A
atividade foi realizada em uma escola publica no interior do Estado de Sdo Paulo, com 15
salas de aula perfazendo aproximadamente 525 alunos onde eu lecionava lingua
portuguesa, atuando como PAA (Professor Auxilio Aprendizagem) e professora de Lingua
Inglesa, no ano de 2015. Para realizacao obtive 0 apoio e autorizagdo da coordenacao,
direcdo da escola, funcionarios e alunos em todo o percurso e no periodo da
apresentacdo. Também contamos com o0 apoio e presenca da PCNP de Lingua
Portuguesa da Diretoria de Ensino de Santo Anastacio- SP. Objetivamos o conhecimento
da cultura afro descendente, a luta contra o racismo e 0 preconceito no Brasil e por
ministrar a Lingua Inglesa na mesma escola trabalhamos com a tematica abrangendo

essa questao nos Estados Unidos.
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A Dia da Consciéncia Negra nas escolas ¢ primordial, oportuniza a comunidade
escolar ter ciéncia da existéncia do racismo, da desigualdade, a partir da LDB (Lei N°.

9394/96), o Governo Federal buscou adequar a educagdo no Brasil aos principios
propostos alvitrados pela Constituicdo de 1988 no que concerne Comissao Internacional
sobre Educacao para o Século XXI da Organizacdo das Nacfes Unidas para a Educacao,
Ciéncia e Cultura - UNESCO.

Art.26. Os curriculos de ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e
locais de sociedade, da cultura, da economia e da clientela (Lei de Diretrizes e

Bases da Educacdo Nacional, 1996).

Em 2003, o presidente Luiz Inacio Lula da Silva, assinou a Lei 10639/2003 que
tornou obrigatério o ensino da Histéria e da Cultura Afro-brasileira no curriculo oficial das
escolas publicas e privadas o qual objetivou a construcdo de conhecimentos que
valorizam as diversidades culturais, sociais, étnicas.

A escola como formadora e transformadora tem um papel importante para que a
comunidade escolar e a comunidade em si se conscientizem, segundo Henriques (2002):

A década de 90, evidentemente, apresenta uma trajetéria de melhoria nos
indicadores educacionais, (...), 0S avancos sao, por vezes, timidos e, em geral, ndo
interferem de forma significativa na estrutura de discriminacao racial e de género. Assim,
apesar dos avancos nos indicadores quantitativos, as desigualdades raciais e de género
continuam significativas e sinais relevantes de transformacdo nos padrbes de
discriminagéo ainda ndo séo detectaveis com nitidez. O desafio estrutural de uma reforma
educacional implica, portanto, a construcdo de bases efetivas para implantagdo de um
ensino norteado pela qualidade e equidade, que enfrente os contornos da desigualdade
racial que atravessam, de forma contundente, o sistema educacional brasileiro (Henriques,
2002, p. 47).
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Atentou-se a inclusdo social escolar, priorizando a integracdo de alunos com
dificuldades de socializacdo na atividade e conscientizacdo para quebra de paradigma

social.
A educacgdo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepcgao de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferengca como valores
indissocidveis, e que avanca em relagcdo & ideia de equidade formal ao
contextualizar as circunstancias histéricas da producdo da exclusdo dentro e fora
da escola. (BRASIL, 2008, p. 1).

Trabalhar as diferencas, assim como a conscientizacdo requer tempo e
conhecimento, envolvimento de todos os envolvidos para que haja transformagao.

Segundo Mantoan (2004, p. 7-8): "h& diferencas e hda igualdades, e nem tudo

deve ser igual nem tudo deve ser diferente, [...] € preciso que tenhamos o direito de ser
diferente quando a igualdade nos descaracteriza e o direito de ser iguais quando a
diferenca nos inferioriza."

Mediante este pensamento objetivamos: 1) Incluir alunos em atividades e no
convivio social escolar. 2) Conscientizar a comunidade escolar quanto ao racismo, a
desigualdade cultural e racial. 3) Proporcionar aos estudantes a oportunidade de

pesquisarem, produzirem e socializarem.4) Apresentar a cultura afro-brasileira.

METODOLOGIA

A respectiva atividade aqui relatada, iniciou com base no curriculo nacional
gue nos traz a cultura afro-brasileira, e amparada na Lei 10639/3 que a tornou obrigatorio
a tornou obrigatéria. A escola em que foi realizado o trabalho sobre a Consciéncia Negra,
vinha através de literaturas inculcando a cultura afro-brasileira, por ter conhecimento do
curriculo e da Lei e consequentemente a obrigatoriedade, procurei a gestdo e pedi
autorizagdo para realizar o evento. A partir desta, fiz um projeto a qual denominei

“Consciéncia Negra” onde seria trabalhado em forma de cartazes, musicas, poemas,
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imagens, dancas e demais culturas afro descendentes. O projeto também englobou a
interdisciplinaridade envolvendo as areas de Lingua Portuguesa, Literatura, Lingua
Inglesa, Histdria, Arte e Sociologia, ainda houve a preocupag¢do com a reciclagem e a
inclusdo onde priorizei os alunos com maior dificuldade de socializagéo para realizar as
atividades. Os trabalhos foram distribuidos seguindo alguns critérios como: o ensino
fundamental II, ficou responsavel pela pesquisa a respeito de Zumbi dos Palmares,
grupos musicais, dancgas, pratos tipicos e crencas. O ensino médio ficou com as
pesquisas mais complexas como: religido, instalacdo poética, racismo, etnocentrismo,

caricaturas, violéncia contra os negros e demais assuntos pertinentes.

DESENVOLVIMENTO
Participaram dessa atividade 15 salas de aulas com aproximadamente 525

alunos, com duracdo aproximada de 20 dias. Iniciei fazendo um reconhecimento prévio
sobre a importancia da Consciéncia Negra e apos propondo o trabalho, que para minha
surpresa e alegria a aceitacao foi imediata. Formou-se grupos de 7 alunos em cada sala,
escrevia 0os temas na lousa, eles escolhiam democraticamente, apos a distribuicdo de
todos os temas, em todas as salas, marquei uma data para a coleta dos trabalhos, que
serdo descritos abaixo as salas e qual foi a pesquisa ou atividade pelo qual ficou
responsavel:

6° ano A: a) O grupo Olodum. b) Mdusicas. c) Atividades Sociais. d) Produziu
latinhas com as cores do Olodum e tocou uma musica.

6° ano B: a) O que é Consciéncia Negra. b) Comidas tipicas africanas dos
escravos e as que estdo inseridas na cultura brasileira.

6° ano C: a) Brincadeiras africanas e as que vieram para o Brasil. b) A
consciéncia negra no Brasil. ¢) Producdo da Bandeira da Africa e do Brasil.

7° ano B: a) Zumbi dos Palmares. b) Desenho de Zumbi dos Palmares
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9° ano A: a) Aumento da criminalidade contra a mulher negra. b) Poema Nega
Fuld (explicar). c) Dancas

9° ano B: a) Cultura africana e cultura brasileira.

9° ano C: a) Apartheid. d) Religidao

1° ano A: a) A luta das mulheres negras americanas (libertacao e preconceito). b)
Cantoras negras, biografia, estilo musical. ¢) Grupos musicais. d) Perseguicédo aos negros.

1° ano B: a) Instalacédo Poética. (Poema Castro Alves)

1° ano C: a) Violéncia contra 0s negros racismo, etnocentrismo)

1° ano E: a) Martin Luther King. b)Autores americanos negros famosos (Morgan
Feeman). c) Nelson Mandela

2° ano A: a) Navio Negreiros. (Instalacdo - construcdo de reciclados). b)
Dancas. C) Esporte. D)Crencas.

2° ano C: a) Discriminacao racial de 1500 a 2015. b) A mulher negra no mercado
de trabalho. c) Cotas para negros no ensino superior.

3° ano A: a) Papa negro. b) Arte. (desenho)

3° ano B: a) Colaborou na montagem do espaco onde ocorreu a exposicao.

Os trabalhos foram entregues no dia 18 e 19 de novembro, os alunos e a

coordenacao ajudaram na distribuicdo organizacdo em cartolinas para que pudéssemos
expor. Foi utilizada as cores: preta e vermelha, jé com intuito de chamar atencéo para o

tema, disponibilizados de maneira estratégica conforme demonstrado nas imagens:
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I- Navios Negreiros produzido com material reciclavel por mim e pelos alunos do 2° ano A.

Foto 1 - Navio Negreiro Foto 2 - Tema

RESULTADO E CONCLUSAO

Todo trabalho foi exposto no patio da escola para apreciacdo do publico escolar:
alunos, professores, gestao, funcionarios, pais, Escola da Familia e para a comunidade
em geral. Houve uma grande aceitacao por todo publico e acima de tudo satisfacéo pelos
participantes em ter reconhecido seu trabalho, ter aprendido, percebemos apos esse

trabalho um avanco significativo nos alunos que antes eram mais timidos ou distantes,
pode-se conhecer diferentes inteligéncias e utiliza-las.
Gardner definiu a inteligéncia como “habilidade para resolver problemas ou criar
produtos valorizados em um ou mais cenarios culturais” , e quase vinte anos
depois ele conceitua inteligéncia como sendo “um potencial biopsicolégico para

processar informacfes que pode ser ativado num cenario cultural para solucionar
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problemas ou criar produtos que sejam valorizados numa cultura” . (GARDNER,
2001, p.46)
Em se tratando do relato a atividade realizada Consciéncia Negra, as escolas da

cidade a partir deste evento passaram a fazer e divulgar seus trabalhos, e
consequentemente mais alunos passaram a ter informagdo. E um trabalho que n&o se

encerra deve ser prosseguir até que ndo haja mais racismo, nem preconceito, até que

possamos de fato ter a igualdade.
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UMA PROPOSTA EDUCACIONAL COM COMUNICP:(}AO ALTERNATIVA
PARA ALUNO PUBLICO-ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL

A EDUCATIONAL PROPOSAL WITH ALTERNATIVE COMMUNICATION
FOR A SPECIAL EDUCATION TARGET AUDIENCE STUDENTS

Angelo Antonio Puzipe Papim — Unesp - e-mail: angelopapim@gmail.com

Linha: Educacao Especial e Inclusiva

Eixo Tematico: Tecnologia Digital, Desenho Universal, Acessibilidade e Tecnologia
Assistiva

Modalidade: comunicagao oral

RESUMO: Com a finalidade de desenvolver um recurso voltado para todos, partiu-se do
principio de que a comunicagao alternativa objetiva a relagdo interpessoal significativa.
Por isso, as atividades pedagodgicas precisariam ser pensadas de sorte a ocupar uma
posicao dentro de um sistema de comunicagdo, em um espago social e historico
dominado pelas relacbes de fala, sem se voltar apenas para uma pessoa. Assim, o
objetivo da pesquisa consistiu em elaborar, aplicar e analisar um recurso de comunicagéo
alternativa, seguindo os parametros da perspectiva da educagao inclusiva de desenho
universal, respeitando as particularidades de aprendizagem de Alunos Publico-Alvo da
Educacdo Especial, a fim de promover a comunicagdo. O projeto proporcionou
desenvolver, mesmo que de forma timida e restrita, um trabalho coletivo capaz de
promover a aprendizagem ao estabelecer um recurso de comunicagao alternativa
empregado por todos os alunos para executar a atividade de ensino.

Palavras-chave: Comunicagao alternativa. Educagao Especial. Aprendizagem.

ABSTRACT: To develop a resource for everyone, it was assumed that alternative
communication aims at meaningful interpersonal relationships. Therefore, pedagogical
activities would need to be thought of in such a way as to occupy a position within a
communication system, in a social and historical space dominated by speech relations,
without turning to just one person. Thus, the objective of the research was to elaborate,
apply and analyze a alternative communication resource, following the parameters of the
perspective of inclusive education of universal design, respecting the learning
particularities of Target Public Students of Special Education, the to promote
communication. The project allowed to develop, albeit in a timid and restricted way, a
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collective work capable of promoting learning by establishing an alternative communication
resource employed by all students to perform the teaching activity.
Key word: Alternative communication. Special Education. Learning.

1. INTRODUGAO

A tecnologia assistiva engloba diferentes areas que compreendem a educagao
especial. Faz parte do campo que compde essa matéria o seguinte leque: comunicagéo
suplementar e/ou alternativa, adaptagdes e acesso ao computador, equipamentos de
auxilio para déficits sensoriais, adaptagdes de postura, adaptagcdes de jogos e atividades
de brincadeiras nas diferentes situagdes, como na escola, casa e outros ambientes. A
finalidade dessa concepgéo tecnoldgica €, portanto, viabilizar ao Aluno Publico-Alvo da
Educacgao Especial a efetiva possiblidade de inclusdo escolar e social. Com o auxilio
dessas ferramentas especiais, foi possivel o homem se adaptar as diferentes condicbes
ambientais e constituir grupos sociais. Com recursos proprios para assegurar a
manutengao da vida, em diferentes espacos geograficos, estabeleceu em diversificados
habitats géneros distintos de cultura (KOYRE, 2011).

A tecnologia, por conseguinte, sempre esteve presente e disponivel a cultura e
espécie humana, visto que a capacidade adaptativa se relaciona a habilidade criativa.
Logo, é facil presumir a importdncia do emprego de artificios, com variadas
funcionalidades e finalidades, para suprir as diferentes necessidades que se impdem a
condigao social da vida material humana (STENGERS, 2002).

Os estudos de comunicacgao alternativa e/ou suplementar se desenvolveram em
meados da década de 1970, nos Estados Unidos da América, junto com a reforma
psiquiatrica, na qual foram repensadas a situag&o social das pessoas concebidas como
desviantes, cujo status social relegava o pertencimento da pessoa com deficiéncia a
margem social. Com a mudanga de paradigma social acerca da exclusado e do excluido

social, reviram-se, gradualmente, as representagbes sociais em torno desse publico,
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alterando sua condi¢cado de marginalidade para uma concepgéo que permite possibilidades
de inclusdo (FEYERABEND, 2006).

A partir de concepgbes humanistas, com ideais de inclusido social, na qual a
pessoa na condicdo de marginalizado deveria e poderia se adaptar, caso fosse
convenientemente estimulado, a fim de participar da sociedade de forma ativa e produtiva.
Em vista disso, o status social, orientado por leis, pesquisas e concep¢ao de humanidade
comegam a alterar o comportamento social e o tratamento oferecido as pessoas até entao
marginalizadas. Isso se deve, entre tantos outros movimentos de transformacao social, as
novas orientacbes e definigbes legais, cientificas e culturais sobre a concepg¢do da
deficiéncia mental — atualmente intelectual -, fisica e auditiva (AIMARD, 1986).

Ao se considerar a comunicagao como via de compartilhamento de experiéncia
entre os integrantes de um mesmo grupo social, habilidade indispensavel do processo de
inclusdo, iniciaram-se as pesquisas sobre a comunicacdo suplementar e/ou alternativa
como fonte de descoberta de meios alternativos de complementar, suplementar ou
substituir a fala convencional. Contudo, os estudos se preocuparam em manter as bases
€ as raizes sociais da comunicacio. Por consequéncia, essa nova modalidade de estudo,
em face das necessidades decorrentes dos processos de interagdo social, com a intencao
de estabelecer a recepgdo, a compreensdao e a expressao da linguagem, em suas
diferentes formas, deveria oportunizar o aumento da interacdo comunicativa entre as
diferentes pessoas (VON TETZCHNER; JENSEN, 1996).

De acordo com Nunes (2001), o emprego do recurso envolve uma gama de
outras formas tipicas de os homens estabelecerem comunicagao entre si, tais como o
emprego de gestos de maos e corpo, expressdes faciais, entre diferentes simbolos
graficos, nos quais se incluem a escrita formal, os desenhos, as gravuras e as fotografias.

As diversas maneiras de transmitir a informagdo nas relagdes sociais com

pessoas de um mesmo grupo sao essenciais para instaurar e efetuar a comunicagao. Por
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esse motivo, a fim de ser um signo, o recurso precisa ser compartilhado entre todos
(MORETTI, 1999).

Assim, o prop6sito de promover e suplementar a fala por via alternativa cumpre a
meta de incluir as pessoas, oferecendo outros meios naturais ou artificiais para
estabelecer e sustentar a comunicagéo expressiva entre elas, ja que, em alguns casos, o
desenvolvimento da fala esta comprometido, ou ndo ocorreu (NUNES, 2001).

O principio regente de todo sistema de comunicagdo alternativa e/ou
complementar se vincula a cultura na qual as pessoas usuarias deveriam se desenvolver.
Se ele for um componente isolado do contexto, restrito a suprir a necessidade pessoal de
aprendizagem e comunicativa, a finalidade geral de suscitar entre as pessoas uma forma
de comunicacdo ativa nao sera atingida (OMOTE, 2001). Na verdade, diante de um
cenario maior, o recurso nao se restringe a particularidade da pessoa usuaria e de alguns
outros poucos que conhecem o recurso, mas do conjunto que estabelece a necessidade
de empregar o recurso com a intengao de estabelecer uma comunicacgéao efetiva.

Dito isso, a linguagem comunicativa possui enquanto caracteristica a
universalidade, sendo um instrumento de compartilhamento de sentido utilizado por e
entre as pessoas, o qual compreende seus conjuntos de simbolos, pictograficos,
ideograficos, abstratos, internacionais, de pontuagédo etc. Em consequéncia, os recursos
que substituem a fala oral serao classificados como sistemas alternativos. Por sua vez, a
comunicagdo suplementar sera compreendida por toda a gama de gestos, expressao
facial, linguagem corporal, comunicagdo grafica etc., recursos que complementam a
comunicagao, sem o recurso da oralidade (REILY, 2004).

Quando se refere a comunicagdo suplementar e/ou alternativa na educagao
inclusiva, o recurso precisa ocupar, no contexto escolar, um lugar comum, e ndo especial,
exclusivo dos processos de ensino e aprendizagem de quem nao fala (NUNES, 2003).

Por isso, definicbes que apresentam o tema como outra forma de comunicar retiram do
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recurso sua funcgdo basilar, que é a de servir de meio para comunicagao, com o objetivo
de estabelecer a relagéo social entre o que fala e o que nao fala (MORETTI, 1999).

O debate sobre o alcance e as possibilidades desse recurso, na escola inclusiva,
além de estar presente nas praticas do professor de educacido especial, mantém-se
vinculado a representagbes metodolégicas que nem sempre permitem os esforgos
coletivos para sistematizar e implementar o processo, enquanto um sistema universal e
nao particular e restrito de comunicacéo.

O estigma associado ao recurso, aliado a dificuldade de classifica-lo enquanto
saber e pratica, vem impedindo que ele possa atingir a finalidade de construir uma
comunicacao plural e popularizada nos distintos contextos inclusivos entre a pessoa que
fala e a que nao fala. Em vista disso, este projeto almeja elaborar, aplicar e analisar um
recurso de comunicagdo suplementar e/ou alternativa, seguindo os parametros da
perspectiva da educacéo inclusiva de desenho universal que possibilite a todos os alunos,
respeitando as particularidades de aprendizagem, que podem existir no espago de
ensino/aprendizagem, a fim de promover a comunicagao seja oral ou n&o.

2. OBJETIVO

Elaborar, aplicar e analisar um recurso de comunicagdo suplementar e/ou
alternativa, seguindo os parametros da perspectiva da educagao inclusiva de desenho
universal, respeitando as particularidades de aprendizagem que podem existir no espacgo

de ensino/aprendizagem, a fim de promover a comunicagao.

3. METODOLOGIA

Com a finalidade de desenvolver um recurso voltado para todos, alguns principios
foram assumidos no processo de elaboragao da atividade a ser utilizada na intervencao
pedagogica. Partiu-se do principio de que a comunicagdo suplementar e/ou alternativa
objetiva a relagédo interpessoal significativa. Por isso, as atividades precisariam ser

pensadas de sorte a ocupar uma posicao dentro de um sistema de comunicagao, em um
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espaco social e historico dominado pelas relagdes de fala, sem se voltar apenas para uma
pessoa. Outro pressuposto assumido € considerar que nao existe recurso de
comunicacao, sem a experiéncia concreta das pessoas, ou seja, sem a pratica efetiva.

Logo, ao se levar em conta a situagao historica e concreta da instituicao escolar
na qual a atividade seria aplicada, averiguou-se o momento e o tipo de recurso
pedagogico que compreenderia uma atividade com a fungdo de compartilhar experiéncias
entre falantes e nao falantes. Devido a disposi¢cao do professor, foi escolhida a aula de
informatica, e a atividade pedagdgica selecionada foi um software pedagdgico, uma
historia interativa que mescla a linguagem escrita e a comunicagado suplementar e/ou
alternativa — desenvolvida especialmente para o projeto.

Os pressupostos da atividade ndo visaram a comunicacdo independente da
modalidade dominante, pelo contrario, ambas precisavam estar alinhadas. Para esse fim,
a intervengdo pedagdgica precisou incorporar o projeto politico-pedagdgico da escola,
com o intuito de compor, a partir desse ideario institucional, elementos que ajudassem na
elaboragdo pedagdgica do professor, alinhando os objetivos da intervencdo com o
curriculo pedagogico.

Como a neutralidade ndo era um dos objetivos do projeto, o professor foi instruido
a ser participativo e favorecer uma atmosfera de comunicacido, entre as diferentes
pessoas envolvidas na intervencdo. Isso implicou uma mudanga de perspectiva do
professor sobre a aprendizagem individualizada do escolar, com ou sem deficiéncia. A
dimensdo de comunicagdo horizontalizada, possivel através do emprego de diferentes
recursos tecnoldgicos, acarretou a transformacao das relagdes de poder da escola, com o
intuito de estabelecer um sentido comum, de compartilhamento social.

Ao se pensar as relagbes de poder, emerge o senso de independéncia entre as
pessoas. Contudo, a fim de viabilizar a intervencéo, néo foi possivel pensar a intervengao
pedagogica com base em um panorama hierarquizado, uma vez que o carater de

interdependéncia e de interesse comum de um grupo era o objetivo principal. Sem esse
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fator presente, a funcdo de mediagdo das inter-relacbes pessoais, na elaboracdo de
sentido comum, seria perdida em nome da manutencdo de um poder, que visa ao
cumprimento de um objetivo distante daquela realidade histérica, sendo apenas uma
ordem existente que deve ser cumprida. Portanto, a proposta de pesquisa, ao ser
associada aos fundamentos da pratica do professor, alinhando-se sistematicamente com
o projeto politico-pedagodgico da escola e o projeto de curriculo pedagdgico, nao fugiria a
rotina de escolares e professores.

Nesse sentido, com o intuito de quebrar a concepgao de aprendizagem dominante,
com raiz epistemoldgica proveniente do empirismo — o qual se preocupa em apresentar a
atividade sequenciada, uma por vez, promovendo a relacdo direta e individual dos
escolares com os componentes da atividade, sem a preocupacao de firmar com o
contexto uma relacdo mediada, fonte da elaboracdo de sentido coletivo —, a intervengao
pedagogica precisava inverter a logica e estabelecer uma dindmica na qual a atividade se
entrepde nas inter-relacdes pessoais, criando um espago de compartilhamento mediado
por ela, enquanto instrumento que necessita da comunicacao ativa entre os componentes
do grupo.

Em consequéncia, o professor foi instruido a organizar a interagao dos escolares,
com a intengdo de centra-la no uso dos recursos pedagogicos disponiveis. Havia, por
conseguinte, entre o professor e 0s escolares e entre os préprios escolares, um elemento
comum de mediacdo da acdo, um eixo motivador a partir do qual ocorriam a interagao e o
compartilhamento entre os escolares. O contexto, esteado pela atividade motivadora, no
ensino mediado, impulsiona a aprendizagem significativa do aluno, pois o valor de sentido
esta posto entre as pessoas e nao na capacidade individual.

A aplicagdo do recurso ocorreu em uma escola da zona rural do interior do Estado
de S&o Paulo, em uma das aulas de informatica, como atividade prevista no curriculo
escolar. Os sujeitos participantes foram dois professores — de informatica e de educacgao

especial — e quatro escolares, com média de 9 anos (sendo um com paralisia cerebral,
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cadeirante e que nao fala, mas possui 0 movimento dos bragos e maos), pertencentes ao
3° ano do Ensino Fundamental. Os recursos adotados para a mediagdo pedagogica foram
elaborados utilizando-se o sistema de comunicagdo por troca de imagens (PECS),
Simbolos de comunicagdo pictorica (PCS) e os softwares Boardmaker e “Dez amigos”,
este ultimo referente a um software pedagdgico elaborado para esta atividade.

5. RESULTADOS E DISCUSSAO

Durante a intervencédo pedagogica, os escolares foram dispostos em semicirculo,
de modo que todos ficassem de frente para a lousa digital, na qual seria apresentado o
recurso de mediacdo. O escolar com deficiéncia ficou no centro da formacio. Foi-lhe
oferecido um tablet sincronizado com o software exposto na lousa, além do restante do
material, que ficou disponivel para todos presentes. Em cada ponta, sentou-se um
professor. Cada qual tinha a sua disposicdo uma série de figuras produzidas no
Boardmaker, a fim de viabilizar a comunicagéo, ao longo da atividade, tanto por meio da
fala quanto pelo recurso.

O escolar com deficiéncia ja € usuario do recurso de comunicagao suplementar
e/ou alternativa, tendo dominio do PECS e PCS. Ja para os demais escolares, esse foi o
primeiro contato com o material. As instrucdes iniciais fornecidas pelos professores sobre
a atividade foram feitas por meio das duas vias de comunicacio, acdo que dispersou os
alunos, pois eles ficaram curiosos para interagir com o material, atitude que nao era
coibida pelos professores, como parte do processo de mediagado pedagdgica.

O software pedagogico usado para a atividade, “Dez amigos” (Figura 1),

possibilita realizar com os alunos dois momentos: assistir a historia e contar a historia.
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Figura 1 - Menu do software pedagdgico

HISTORI

CONTE A HISTORIA
DESENHOS
J0GOS

»
CREDITOS

Fonte: Arquivo dos autores.

No primeiro, com o software pedagdgico, foi apresentada a histéria (Figura 2), a
qual se desenvolve com uma animacgédo do personagem principal, ao centro; acima da
animacao, encontra-se o texto da histéria, com narragdo em formato de caraoqué —
destaque no texto das palavras, de acordo com a narragado —; na base da animacao, esta
disposto o recurso de comunicagao suplementar e/ou alternativa, desenvolvido com o
emprego do Boardmaker. Todos os componentes s&o interativos e podiam ser acessados

pelos escolares a qualquer momento, incluindo o escolar com deficiéncia através do tablet.

Figura 2 - Apresentacdo da historia.
UMA TARTARUGA FOI PASSEAR:

‘\

tartaruga passear

4R

Fonte: Arquivo dos autores.
Apds a exposicdo da historia, que, mediante o manuseio do material

disponibilizado, possibilitou aos participantes estabelecer uma atmosfera de muita

-
A
CPIDES.
Vil Simpadsio de Edvcagdo Inclusiva & Adaptacoes s ey S

il

V Simpésio Internacional de Educagdo a Distancia www.cpides.com.br



unesp‘%' V SIEaD

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA VI I S E I A
40LIO DE MESQUITA FILHO" 2019

interacdo e compartiihamento de experiéncia, deu-se inicio a proxima etapa da
intervengao pedagdgica. Para esse momento, os escolares precisavam contar a historia,
de acordo com a cena apresentada (Figura 3). Para esse fim, da mesma forma que na
etapa anterior, eles recorriam aos recursos de comunicacao suplementar e/ou alternativa
junto ao da fala, para os falantes, com o propdsito de viabilizar a comunicagado e o
entendimento entre todos.

Figura 3 - Cena da atividade contar a histéria

Mosa

Gl LIV LU T T LT e

Fonte: Arquivo dos autores.

O resultado da intervengdo pedagogica surpreendeu os professores pela
interagdo entre os escolares, principalmente pelo envolvimento do grupo com o escolar
com deficiéncia, o qual também participou ativamente e de forma entusiasmada da
atividade. Com o objetivo de comparagdo, aplicou-se junto aos professores um
instrumento de avaliagéo geral do desempenho dos escolares (Grafico 1), a fim de medir
de 0 a 10 o grau de intensidade, em trés areas: participagdo coletiva da atividade,
compartilhamento de experiéncia entre os pares e professores e solicitar e oferecer apoio
aos professores e aos pares. A avalicao inicial e final consistiu da aplicagdo do mesmo

instrumento de avaliagdo, realizada sua aplicagdo antes e depois da intervengao

pedagogica.
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Grafico 1 - Resultado da avaliagao inicial e final

Protocolo de Avaliagdo de desempenho

-
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Participagdo coletiva da Compartilhamento de Solicitar e oferecer apoio aos
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Fonte: Organizado pelos autores.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

E importante destacar que o projeto proporcionou desenvolver, mesmo que de
forma timida e restrita, um trabalho coletivo capaz de preservar o perfil do escolar, sua
individualidade e caracteristicas de aprendizagem. O professor, por sua vez, também foi
pensado e, com o interesse de efetivar sua participacao ativa, a dimensao profissional
(associada ao concreto e as contradi¢gdes das relagbes escolares, produtoras de sentido,
as quais formam e conformam sua ag&o pedagdgica) foi igualmente levada em conta, na
elaboracao e aplicagdo da pesquisa. As diferentes logicas, acerca da comunicagéo e dos
recursos nos quais sua manifestagcao se apoia, geram desencontros e impossibilidades.
Cumpre dimensionar esse recurso de comunicag¢ao, concebido muitas vezes como outra
forma de comunicag&o, enquanto parte de um projeto politico-pedagdgico escolar, a fim
de n&o gerar uma fragilidade aos usuarios, que necessitam utilizar recursos diferentes
para sustentar uma comunicar efetiva e ndo exclusiva, mas comum. Ademais, vincular as
variedades de formas de estabelecer comunicagdo a um lugar comum, na cultura escolar,
possibilita aos professores sistematizar os meios de produzir e difundir informacdes em

um regime de cumplicidade sobre o aquilo que se deseja intervir, e ndo de autoridade.
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Assim, seria possivel construir uma agenda que revela e ndo vela a poténcia coletiva e

nao individual de ensinar e aprender.
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PROCESSOS AVALIATIVOS DO CENTRO DE PROMOCAO PARA
INCLUSAO DIGITAL, ESCOLAR E SOCIAL

EVALUATION PROCEDURES OF THE PROMOTION CENTER FOR
DIGITAL, SCHOOL AND SOCIAL INCLUSION

Aline Aparecida Alcantara da Silva— FCT/Unesp- alinealcantaraapi@gmail.com
Klaus Schlunzen Junior — FCT/Unesp — klaus.junior@unesp.br
PIBIC, CNPg/Reitoria
Linha: Educacéo Especial e Inclusiva
Eixo Tematico: Eixo 17- Avaliacdo para Elegibilidade e\ou para Planejamento e/ou de
Ensino-Aprendizagem
Modalidade: Comunicacao oral
RESUMO:
No Centro de Promocé&o para inclusdo Digital, Escolar e Social (CPIDES) localizado na
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” — FCT/Unesp, sdo realizados
atendimentos educacionais direcionados as pessoas com Deficiéncias, Transtorno do
Espectro Autista e Altas Habilidades, com o objetivo de promover a inclusao digital,
escolar e social dos estudantes. Assim, durante os atendimentos com esses estudantes,
se faz necessario a utilizacdo de avalicbes. Deste modo, € possivel termos um parametro
reverente ao seu desenvolvimento possibilitando assim um acompanhamento efetivo
visando o ensino e aprendizagem. Em vista disso, o0 presente trabalho tem por objetivo
relatar acerca dos processos avaliativos que ocorrem no CPIDES e a sua importancia no
processo de inclusdo e aprendizagem dos Estudantes Publico Alvos da Educacéo
Especial (EPAEE).
Palavras-chave: Processos Avaliativos. Cpides. Incluséo.

ABSTRACT:

The Promotion Center for Digital, School and Social Inclusion (CPIDES) located at
Paulista State University “Julio de Mesquita Filho” - FCT / Unesp, educational services are
provided to people with Disabilities, Autistic Spectrum Disorder and High Skills, with
promote the digital, school and social inclusion of students. Thus, during the consultations
with these students, it is necessary to use evaluations. Thus, it is possible to have a
reverent parameter to its development thus enabling effective monitoring aimed at
teaching and learning. Therefore, this paper aims to report on the evaluation processes
that take place in CPIDES and their importance in the process of inclusion and learning of
Special Public Target Students (EPAEE).

Key word: Evaluative Processes. Cpides. Inclusion.
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1. INTRODUCAO

A inclusdo Digital, Social e Escolar de Estudantes Publico-Alvo da Educacg&o
Especial (EPAEE), a saber, pessoas com deficiéncia, Transtornos do Espectro Autista e
altas habilidades, tem assumido diferentes tratamentos sociais, politicos, cientificos e
culturais, que exigem uma mudanca e quebra do atual paradigma educacional, com vistas
a superacao de praticas discriminatérias, preconceituosas e excludentes.

Segundo Mantoan (2006, p. 9) “a perspectiva de se formar uma nova geracgao
dentro de um projeto educacional inclusivo é fruto do exercicio diario da cooperacéo e da
fraternidade, do reconhecimento e do valor das diferencas”. Tal concepgao, ndo exclui ou
menospreza a importancia dos alunos aprenderem o0s conhecimentos historicamente
produzidos pela humanidade, mas, reforca a necessidade de pensarmos em estratégias
inovadoras de ensino que contemplem os diferentes ritmos e estilos de aprendizagem dos
alunos, de modo que todos aprendam.

A partir dessas premissas, a Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008), prevé e ressalta os direitos de acesso,
participacdo e permanéncia dos EPAEE em todos os niveis e modalidades de ensino.
Todavia, tais acfes, orientam sobre a importancia do planejamento e da organizacédo de
recursos e servicos que atendam as necessidades educacionais dos alunos, a fim de que,
de fato, tenhamos uma escola de qualidade para todos. (BRASIL, 2008).

A vista disso, a Resolucdo n° 2/2001 instituiu as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacdo Basica (BRASIL, 2001), em que determina que 0S
sistemas de ensino tém por obrigatoriedade matricular todos os alunos, sobretudo os
alunos com deficiéncia. Em vista disso, ampliou-se o carater de Educacéo Especial para a
realizacdo do AEE, de modo a complementar ou suplementar a formacdo dos EPAEE nas
classes comuns.

A Resolucéo n° 4/2009 sobre o AEE, em seu artigo segundo, esclarece que,
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Art. 2° O AEE tem como fungdo complementar ou suplementar a formacéo
do aluno por meio da disponibilizacdo de servicos, recursos de
acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua plena
participacdo na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem.
(BRASIL, 2009, p. 11)

Ainda, segundo a Resolucéo n° 4/2009, este servico é destinado aos:

| — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo
de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial.

II = Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que
apresentam um quadro de alteragdes no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relagfes sociais, na comunicacdo ou estereotipias
motoras. Incluem-se nessa definicAo alunos com autismo classico,
sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da
infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificagéo.

Il — Alunos com altas habilidades/superdotagdo: aqueles que apresentam
um potencial elevado e grande envolvimento com as éareas do
conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca,
psicomotora, artes e criatividade. (BRASIL, 2009, p. 1)

Nesse sentido, o AEE deve ser realizado, prioritariamente, na Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM), na propria escola do atendido, ou em outra escola préxima, e
também em centros especializados que oferecam este servico. Sendo assim, o AEE se
configura como um servico de fundamental importancia no processo de desenvolvimento
e aprendizagem dos EPAEE.

Sendo assim, embora a legislacdo assegure a inclusdo dos estudantes com
deficiéncia nas classes comuns para 0 ensino regular com o apoio do servico de
atendimento educacional especializado o maior desafio esta na mudanca de atitudes e
mentalidade em relacdo a inclusdo. Mantoan (2004, p. 40) alerta que “[...] os argumentos
pelos quais a escola tradicional resiste a incluséao [...] refletem a sua incapacidade de
atuar diante da complexidade, da diversidade, da variedade, do que é real nos seres e
nos grupos humanos”.

No dizer de Carvalho, 2004, p. 77,
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A Letra das leis, os textos teoricos e os discursos que proferimos
asseguram os direitos, mas o que os garante sdo as efetivas acgbes, na
medida em que se concretizam os dispositivos legais e todas as
deliberacdes contidas nos textos de politicas publicas. Para tanto, mais
gue prever ha que prover recursos de toda a ordem, permitindo que os
direitos humanos sejam respeitados, de fato. Inimeras sao as providéncias
politicas, administrativas e financeiras a serem tomadas, para que as
escolas, sem discriminagBes de qualquer natureza, acolham a todas as
criancas, independentemente de suas condigbes fisicas, intelectuais,
sociais, emocionais, linglisticas ou outras.

Assim, Mantoan (2006, p. 12) ressalta que, “um novo paradigma do conhecimento
esta surgindo das interfaces e das novas conexdes que se formam entre saberes outrora
isolados e partidos e dos encontros da subjetividade humana com o cotidiano, o social, o
cultural.”

Nesse intuito, desde 2002, com a participagcdo do Grupo de Pesquisa “Ambientes
Potencializadores para Inclusdo (API), o Centro de Promogao para inclusdo Digital,
Escolar e Social (CPIDES) localizado na Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho” - Faculdade de Ciéncias e Tecnologia, realiza atendimentos educacionais
direcionados as pessoas com deficiéncias, Transtorno do Espectro Autista e altas
habilidades e/ou que apresentem dificuldades de aprendizagem, com o objetivo de
promover a inclusédo digital, escolar e social dos estudantes atendidos.

Para isso durante os atendimentos para acompanhar estes estudantes sao
necessarias utilizar de avalicdes, assim é possivel termos um parametro reverente ao seu
desenvolvimento possibilitando assim um acompanhamento efetivo visando 0 ensino e
aprendizagem.

Com vistas a Inclusédo, a avaliacdo pedagdgica no AEE € descrita pela Politica
Nacional de Educacgao Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva como:

Processo dindmico considera tanto o conhecimento prévio e o nivel atual de

desenvolvimento do aluno quanto as possibilidades de aprendizagem futura,
configurando uma acgdo pedagégica processual e formativa |[...]
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prevalecendo na avaliacdo o0s aspectos qualitativos que indiqguem as
intervencdes pedagdgicas do professor. (BRASIL, 2008, p. 12-13).

Sendo assim, pensemos qual ou quais instrumentos avaliativos cabem dentro
deste processo de avaliar os EPAEE no Cpides, e em como estas avaliacbes podem
auxiliar durante os atendimento.

Santos nos direciona que:

A avaliagdo na perspectiva da inclusdo deve considerar o contexto
de aprendizagem e participagdo do aluno, buscando ver, no
processo, seus avangos e também suas dificuldades. A intencao

deve ser identificar barreiras que estejam impedindo a aprendizagem
e a participacdo do aluno, de modo a supera-las (et. al. 2013, p. 78).

2. OBJETIVO

Assim, o presente trabalho tem por objetivo relatar acerca dos processos
avaliativos que ocorrem no Centro de Promocao para Inclusdo Digital, Escolar e Social e

a sua importancia no processo de incluséao e aprendizagem dos EPAEE.
3. FUNDAMENTACAO E METODOLOGIA

Com base nessas perspectivas teoricas, apoiadas pela nossa legislacédo
educacional vigente, o grupo de estudos e pesquisas, intitulado como Ambientes
Potencializadores para a Inclusédo (API), desenvolve atendimentos pedagdgicos no Centro
de Promocao para Inclusdo Digital, Escolar e Social (CPIDES), localizado na Universidade
Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, Faculdade de Ciéncias e Tecnologia, sendo
cadastrado no Comité de FEtica em Pesquisa (CEP) sobre o protocolo CAAE:
10206912.2.0000.5402. O grupo APl criado em 2002, possui um historico de

desenvolvimento de 17 anos, e tem como principal objetivo desenvolver um trabalho
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pedagdgico em ambientes educacionais inclusivos, que viabilizam a inclusdo social, digital
e educacional do seu publico alvo, sendo este, pessoas com Deficiéncias, Transtorno do
Espectro Autista e Altas Habilidades ou Superdotacdo (EPAEE), em uma Sala de
Recursos Multifuncionais localizada no CPIDES.

As atividades realizadas nos atendimentos consistem em intervencdes
pedagdgicas que se pautam na abordagem Construcionista, Contextualizado e
Significativo (CCS), termo definido por Schliinzen (et. al, p. 18) como:

Construcionista porque o computador € utilizado para a construcao
do conhecimento a partir de objetos palpaveis; Contextualizado
porque 0s projetos/atividades construidas sdo emergentes de
situacdes do contexto dos alunos e Significativo porque os alunos
constroem o conhecimento de acordo com o significado atribuido

aos conceitos e contexto.

Desta forma, os estagiarios que atuam no CPIDES integrando o0 grupo API,
partem do diagnéstico do estudante (entrevista de anamnese com a familia, consulta a
diagndéstico, entrevista com 0 sujeito para compreender seus desejos e interesses e
elaborar um Planejamento Individualizado), para realizar as intervencdes praticas
pedagdgicas junto aos EPAEE, a partir do planejamento elaborado, determinando
guantidade de dias e horarios em que os atendimentos educacionais especializados
devem ser realizados para alcangar a sua incluséo social, digital e educacional e, realizam
pesquisa documental e bibliografica, uma vez que s&do consultados livros, revistas,
documentos, periodicos, enfim, registros impressos sobre os temas centrais apresentados
e sobre o perfil dos EPAEE.

Os acompanhamentos individuais e/ou coletivos séo realizados uma ou duas vezes

por semana seguindo etapas de diagnostico, aplicagcdo e analise de resultados. S&o
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elaborados relatérios semanais, e esses relatérios sdo analisados pela coordenadora do
projeto e por pesquisadores do Grupo API, que atuam no campo da Educacgao Especial e
Inclusiva, buscando a formacdo dos participantes em termos cientificos e técnicas de
ensino que permitam a articulacdo do trabalho proposto a formacéo inicial ou continuada
desses participantes.

E todo esse processo temos a temética da avaliagao envolvida, é do senso comum
a tendéncia ao se falar de avaliagdo, logo, pensarmos em provas e testes para
normalmente classificar os estudantes e ndo com objetivo de compreender o que ja sabe
e/ou aprendeu, no ensino regular € mais visivel alguns modelos de avaliacao.

De acordo com Luckesi (1996), historicamente as avaliacdes no Brasil desde o seu
inicio possuem um caréter disciplinador, ameacador e tradicional. Estas caracteristicas
estdo intimamente ligadas a expanséao do cristianismo no século XVI, que no Brasil se deu
a partir das intervencfes dos jesuitas na educacado indigena, onde eles difundiam sua
pedagogia tradicional ao mesmo tempo em que catequizavam os indios. Estas influéncias
europeias foram amplamente disseminadas e cristalizadas em nossa sociedade, e ainda
nos dias de hoje é possivel ver esta raiz tradicional presente e arraigada nas praticas e
avaliacbes de docentes, mesmo que esta forma tradicional ndo condiz mais com a
realidade atual.

As avaliacbes sao divididas em trés modelos por Pacheco (1994): diagnéstica,
formativa e somativa; a primeira diz respeito a avaliacao realizada no inicio de um periodo
letivo ou etapas, para que o professor tenha consciéncia dos conhecimentos prévios dos
alunos, ou seja, esta € aplicada exclusivamente quando o professor vé a necessidade de
fazer um levantamento de informacdes entre os seus alunos. A segunda avaliacao,
caracterizada como uma reflexdo em meio as atividades, € vista como uma estratégia
pedagdgica, que exige uma intervencdo ou regulacdo da praxis pedagogica. Ja a ultima
avaliagdo tem um carater classificatorio e hierarquico, e sua finalidade é aferir uma nota

ao desempenho dos alunos ao fim de um periodo estabelecido.
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As avaliacoes realizadas pelos professores nas escolas sdo predominantemente as
avaliagbes classificatérias de cunho tradicional, que classificam os alunos com
determinada nota, avaliando seu desempenho de uma forma categorica (Hoffmann,
2009), e em meio a este procedimento os professores acabam prejudicando 0 processo
de aprendizagem dos alunos, por se esquecerem de que a avaliacdo deve ser um
instrumento para avaliar se os estudantes assimilaram determinado conceito, e ndo para
averiguar e aferir tal nota a eles, e portanto, este modelo tradicional de avaliacado
necessita ser superado.

Em contrapartida ao modelo de avaliacdo classificatoria, Hoffmann, propde o
modelo de avaliacdo mediadora (ou formativa), que se caracteriza como uma proposta
onde o professor tem o papel de se atentar as manifestacdes e ideias dos estudantes,
fornecendo a estes a oportunidade de refletir, criar hipoteses, reformula-las e expor suas
opinides, ao passo que sdo provocados pelos professores, para repensar suas hipoteses
e conceitos até se aprofundarem em determinado conceito. Esta mediagdo rompe com o
modelo tradicional em que o professor ensina e os alunos aprendem, ou seja, 0 professor
deixa seu papel autoritario frente aos alunos, e assim cria um diadlogo entre aluno-
professor, ao mesmo tempo em que fortalece esta relacéo, e isto contribui para que os
alunos tenham prazer em aprender, refletir e interpretar, ndo para obter alguma nota, mas
sim para conseguir pensar e refletir sobre o seu contexto social (2009).

E para acompanhar todo esse processo de ensino e aprendizagem dos estudantes
no Cpides, e para validar as avaliacdes realizadas salientamos a importancia de
compreender o que é uma avaliagcdo, o porqué de se avaliar e principalmente como
avaliar, desta forma buscamos sempre utilizar da avaliacdo diagnostica e formativa, e
para acompanhar o desenvolvimento do estudante utilizamos de alguns instrumentos de
avaliacdo, como por exemplo a observacdo, o portfélio, entrevista, histéria de vida e o

trabalho com projetos.
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A avaliacdo diagnostica se faz necessaria para conhecer o aluno e identificar suas
potencialidades e suas dificuldade, sendo seu eu objetivo conhecer as forgas, fraquezas,
habilidades e conhecimentos dos seus alunos antes que eles comecem 0 processo de
aprendizado, para assim se dar inicio ao planejamento do que sera trabalho, no caso do
Cpides as atividades a serem desenvolvidas sédo pautas na abordagem CCS.

Assim durante a realizacdo dos atendimentos buscamos avaliar o estudante
comecando pela observacdo, pois, € uma das ferramentas mais importantes para a
avaliacdo continua, formativa, que propicia analisar o estudante no momento em que
muitas vezes é necessaria uma real intervencao para a melhoria da aprendizagem e os
registros das observacgfes sdo realizadas no diario de campo.

Para alguns estudantes fazemos o uso de portfélio que no caso do Cpides
chamamos de pasta do aluno, onde sdo colocadas todos os trabalhos realizados, que
evidencia, ao longo de um periodo, seus esforcos, progressos e realizacbes, em uma ou
mais areas do conhecimento, permitindo a visdo evolutiva da aprendizagem do aluno e,
portanto, a concretizacao dos principios da avaliacdo formativa.

A entrevista também se faz presente, mas, normalmente ela é realizada com o0s
familiares, pois, sempre buscamos saber como os atendimentos contribuem na vida dos
estudantes foram do ambiente do Cpides.

J& a historia de vida é um recurso que utilizamos com poucos estudantes, porém,
partindo a abordagem CCS os estudantes se sentem motivados a participares das
atividades, podendo ser trabalhados diversos conteldo dentro desta temética, além de
ser um excelente recurso para de acompanhar 0s progressos.

No Cpides a nossa visdo de avaliagdo estd de acordo com o0 que é posto por
Luckesi, “Caracteriza-se como um meio subsidiario do crescimento; meio subsidiario da
construgdo do resultado satisfatorio [...]; € um ato de investigar a qualidade dos resultados
intermediarios ou finais de uma acao, subsidiando sempre sua melhora.” (LUCKESI, 1996,
p. 165).
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Desta forma a avaliagao “Fornece subsidios que orientem a tomada de deciséo e
que permitam o aperfeicoamento de processos e condi¢gdes de ensino”. (MENIN, 2007, p.
27).

5. RESULTADOS E DISCUSSAO

Por meio das avaliacGes realizadas € possivel evidenciar ao longo do
desenvolvimento dos trabalhos realizados se mostram de carater positivo, visto que 0s
atendimentos realizados no Cpides contribuem para o processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes atendidos. Os resultados mais importantes avistados sao
a valorizacdo das potencialidades, desta forma favorecendo a aprendizagem e a interacao
com 0 seu meio, logo, isso proporciona a sua inclusdo seja ela digital, escolar e até
mesmo social e principalmente o afloramento da autonomia.

Podemos citar exemplos de alguns estudantes que realizaram excelentes trabalhos
através dos atendimentos do CPIDES como também o impacto que ocorreram em suas
vidas fora do Centro. A estudante R. com Paralisia Cerebral foi uma das primeiras alunas
e esta sendo atendida h&d mais de 17 anos, pode contar com o uso das Tecnologias
Digitais de Comunicagéo para realizar suas atividades e isso possibilitou que escrevesse
um livro sobre sua vida pessoal.

JA o estudante R. com Transtorno do Espectro Autista os atendimentos
corroboraram para desenvolver sua autonomia e principalmente sua comunicacdo e
socializagdo o que proporcionou que atualmente ele esteja cursando o Ensino Superior,
ademais, o estudante D. com Sindrome de Down, que ainda frequenta os atendimentos
no Centro atua a alguns anos trabalhando em uma loja de departamento de um shopping,
ou seja, visamos o ingresso dos nossos estudantes para o mercado de trabalho.

Assim, podemos verificar as contribuicbes que o CPIDES oferece e como isso

afeta diretamente a vida dos alunos e também da familia, pois, quando acreditamos no
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potencial dos nossos estudantes a familia também comeca a ver com outros olhos, néao
ignoramos a deficiéncia e suas limitacbes e implicacbes, mas ndo a vemos como
barreiras que impedem e limitam, pois hosso maior objetivo € focar nas potencialidades e
habilidades para assim promover a inclusdo digital, escolar e social dos estudantes
atendidos.

Pois, assim, como nos enfatiza Mantoan (1998) os processos inclusivos precisam
ultrapassar perspectivas de insercdo e alcancar propostas que favorecam o0

pertencimento, aceitabilidade e a aquisicdo de conhecimento.
4, CONSIDERAQOES FINAIS

Portanto, quando usamos a avaliagdo como um meio e nao como fim, podemos ver
os resultados que essa pratica traz para o processo de ensino e aprendizagem dos
estudantes, pois, a avaliagdo no Cpides n&do busca classificar ou apontar erros e acertos e
sim identificar as potencialidades e as dificuldades a serem trabalhados e desta forma
avaliar também a pratica docente que esta sendo realizada, como nos diz Freire “Nas
condicBes de verdadeira aprendizagem, os educandos vao se transformando em reais
sujeitos da construcdo e da reconstrucdo do saber ensinado, ao lado do educador
igualmente sujeito do processo” (FREIRE, 1996, p. 26), assim a avaliacéo faz parte de
todo o processo e ela ndo se encerra, sendo fundamental para o processo inclusivo dos
estudantes uma vez que através dela é possivel identificar as potencialidades e

habilidades deles, deixando de ser vista com mera forma de classificagao.
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A IMPLEMENTACAO DO NUCLEO DE ATENDIMENTO AS PESSOAS
COM NECESSIDNADESAESPECIFICAS NO INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE SAO PAULO
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Linha: Educagé&o Especial e Inclusiva

Eixo Temético: Eixo 19 - Politicas Educacionais para Pessoas Publico-Alvo de Educacao
Especial

Modalidade: Comunicacao Oral

RESUMO: Este artigo aborda conceitos relevantes vinculados a Educacéo Especial como
modalidade transversal da Educacéo Profissional, principalmente sobre a implementacéo
do Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas — NAPNEs no
Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo - IFSP e o papel do
profissional de Atendimento Educacional Especializado - AEE na Educacao
Profissionalizante. O objetivo deste estudo estd na busca pela compreensdo sobre a
forma que o IFSP tem buscado para efetivar o direito a educacdo inclusiva de seus
estudantes. Como objetivos especificos destaca-se a analise da legislacao, das politicas e
dos documentos oficiais que versam sobre o AEE e a compreensao sobre o AEE
expresso nos documentos oficiais do IFSP. O trabalho em tela, baseia-se em uma reviséo
tedrica sobre esses documentos. O trabalho realizado evidencia que a oferta do AEE no
IFSP se caracteriza como um processo em constru¢do em prol da educacao inclusiva,
principalmente por realcar a consolidacdo processual da construcdo de documentos
norteadores que favorecam a adocéo de praticas educacionais que garantam a educacgao
inclusiva na educacao profissional. Os estudos destacam a necessidade de um
profissional de AEE que possa se dedicar exclusivamente para essa atribuigéo.
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Palavras-chave: Educacao Inclusiva. Atendimento Educacional Especializado. Educacgéo
Profissional.

ABSTRACT: This article deals with relevant concepts linked to Special Education as a
transversal modality of Professional Education, mainly about the implementation of the
Centers of Assistance to People with Specific Needs - NAPNEs at the Federal Institute of
Education, Science and Technology of S&o Paulo - IFSP and the role of the professional.
Specialized Educational Service - AEE in Vocational Education. The purpose of this study
is to seek understanding of the way the IFSP has sought to realize the right to inclusive
education of its students. Specific objectives include the analysis of the legislation, policies
and official documents dealing with the ESA and the understanding of the ESA expressed
in the official documents of the IFSP. The work on screen is based on a theoretical review
of these documents. The work shows that the offer of the ESA in IFSP is characterized as
a process under construction in favor of inclusive education, mainly by highlighting the
procedural consolidation of the construction of guiding documents that favor the adoption
of educational practices that guarantee inclusive education in vocational education. .
Studies highlight the need for an ESA professional who can dedicate himself exclusively to
this assignment.

Key word: Inclusive education. Specialized educational servisse. Vocational education.

1. INTRODUCAO

Este artigo aborda conceitos relevantes vinculados a Educacédo Especial como
modalidade transversal da Educacéo Profissional, principalmente sobre a implementacéo
do Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas — NAPNEs no
Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo - IFSP e o papel do
profissional de Atendimento Educacional Especializado - AEE na Educacgéo
Profissionalizante.

Sao diversas as normativas existentes no pais que estabelecem e estruturam a
oferta do AEE como elemento principal da garantia da efetivacdo de uma politica
educacional inclusiva, desde a a Constituicdo Federal, o ato normativo N° 13.146/2015
gue institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, instituida em 2008.
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No ambito federal de educacdo os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia (IFs), criados por meio da Lei 11.892/2008, se apresentam como as
instituicbes responséveis pela oferta da educacdo profissional e tecnolégica em suas
diferentes modalidades de ensino. O periodo de 2008 a 2016 marca o periodo de maior
expansdo da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica se
espalhasse pelo pais. Ao consultar a Plataforma Nilo Pecanha, que € um ambiente
virtual de coleta, validacdo e disseminacdo das estatisticas oficiais da Rede Federal,
identificamos em 2018 a existéncia de 593 IFs, 11.055 cursos ofertados nos diversos
niveis de atuacdo e 888.231 alunos matriculados . Assim sendo, de forma a ratificar os
direitos do publico alvo deste estudo a uma educacgdo publica de qualidade, a Lei n°
12.711/2012, que dispde sobre o ingresso nas universidades federais e nas instituicbes
federais de ensino técnico de nivel médio sofreu uma alteracdo em 2016 e o seu artigo 3°
passou a incluir também as pessoas com deficiéncia como publico alvo das vagas

destinadas aos oriundos da educacédo publica. A saber:

Art. 3° Em cada instituicdo federal de ensino superior, as vagas de que trata o art.
1° desta Lei serdo preenchidas, por curso e turno, por autodeclarados pretos,
pardos e indigenas e por pessoas com deficiéncia, nos termos da legislagédo, em
proporcdo ao total de vagas no minimo igual & proporgdo respectiva de pretos,
pardos, indigenas e pessoas com deficiéncia na populacdo da unidade da
Federacdo onde est4 instalada a instituicdo, segundo o Ultimo censo da Fundacéo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE.(BRASIL, 2012)

Assim, com a implementacdo do Artigo 3° da Lei n° 12.711/2012, que garante as
pessoas com necessidades especiais o direito a oferta de vagas nos processos seletivos
dos IFs, tem-se entdo o aumento das matriculas do publico alvo da Educacédo Especial
nessas instituicbes. Com essa acdo, cada vez mais os IFs passaram a receber
estudantes com deficiéncias ou outras especificidades. Dessa forma, tdo importante
guanto ampliar a possibilidade de ingresso nas instituicdes por meio de agdes que visem
a universalizacdo do acesso, garantir a permanéncia e o éxito desses estudantes, passa a

ser o0 pano de fundo das discussdes nessas institui¢coes.
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2. OBJETIVO
Compreender a forma que o Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
de Sao Paulo tem buscado para efetivar o direito a educacgédo inclusiva de seus

estudantes publico alvo da pesquisa.

3. FUNDAMENTACAO

Pesquisamos nos seguintes bancos: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdoes — BDTD e Scientific Electronic Library Online - SciELO, no periodo de 2014-
2018. Em todas as pesquisas usamos 0s descritores Atendimento Educacional
Especializado e Educacgéo Profissional. Na SciElo foram reportados 4 resultados, porém
nenhum realmente trata da Educacé@o Profissional, jA na BDTD dos 67 resultados
reportados pela busca, apenas um realmente se encaixava, se trata da tese de doutorado
“‘Qualidade do atendimento educacional especializado: a instituicdo, os estudantes e sua
familia” de Fernanda Pereira Santos. O trabalho de Santos (2017), teve por objetivo
analisar a qualidade do servico de AEE em dois campus do IF Baiano. Um dos campos de
analise foi o processo de implementacdo e execucdo do AEE, a autora observou que “...
tanto ha pontos positivos como falhas na oferta do servigco de AEE, sendo que a auséncia
de profissionais qualificados € um dos principais problemas na inclusdo escolar desses
estudantes” (SANTOS, 2017, p. 7). Ao trabalho de Santos (2017), foram somados as
leituras propostas no decorrer do curso de especializacdo em Educacdo Especial e

Inclusiva e os documentos legais que normatizam a oferta do AEE.

4. METODOLOGIA
O trabalho em tela, baseia-se em uma revisao tedrica sobre documentos legais

gue fundamental e normatizam a implementagcdo do AEE na educagéo profissional no
IFSP.
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5. RESULTADOS E DISCUSSAO

Dentro do contexto da educacado inclusiva sendo implementada na educacgéo
profissionalizante, destacamos o fato de que no 2000 foi implantado pela Secretaria de
Educacao Profissional e Tecnolégica — SETEC de forma conjunta com a Secretaria de
Educacao Especial — SEESP, o Programa Educacéo, Tecnologia e Profissionalizacéo para
Pessoas com Necessidades Especiais ha Rede Federal de Educacao Tecnoldgica - TEC
NEP, que tinha por objetivo 0 de implantar politicas publicas, preparando a Rede Federal
de Educacdo Tecnoldgica para a expansdo da educacdo profissional destinada as
pessoas com necessidades especiais. Um importante passo dado pelo programa foi a
realizacdo do Seminario Nacional do Programa TEC NEP, em dezembro de 2005. Nesse
evento participou toda a Rede Federal, o Sistema S (SENAC, SENAIS, SENAR e SENAT),
movimentos que representavam pessoas com deficiéncias e diversos pesquisadores que
investigam a tematica. Como principais resultados foram evidenciados trés pontos
principais de atuacao: | - a necessidade de formagéo de recursos humanos; Il - a criagéo
de um grupo gestor responsavel pela implementacdo e acompanhamento dessa politica
publica e Ill - a criacdo dos Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Especificas — NAPNEs. (NASCIMENTO et al. 2011)

Sobre o papel dos NAPNESs, Nascimento et al. (2011) descreve o seguinte:

O NAPNE é o setor que articula pessoas e setores para o desenvolvimento das
acOes de implantacdo/implementacdo da Acdo TEC NEP no &mbito interno das
instituicbes. Os NAPNEs tém como objetivo principal criar na instituicdo a cultura
da “educacdo para a convivéncia’, aceitacao da diversidade e, principalmente,
buscar a quebra das barreiras arquitetdnicas, educacionais e de comunicagao”.
(NASCIMENTO et al., 2011, p. 11)

Paralelamente as acdes desenvolvidas pelo TEC NEP, demandas que atendem a
Educacao Inclusiva foram sendo desenvolvidas, reguladas e implementadas. Como o
caso da regulamentacédo do Atendimento Educacional Especializado - AEE, instituido pela
Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008),

que definiu como fungédo do AEE “identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e
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de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos estudantes,
considerando suas necessidades especifica” (BRASI, 2008, p. 11). E o Decreto N° 7.611,
de 17 de novembro de 2011, que dispbe sobre a educacgédo especial, o atendimento
educacional especializado e da outras providéncias.

Tendo como base o que evidenciamos até aqui, compreendemos que a principal
contribuicdo para efetivacdo da educacédo inclusiva na rede publica de ensino estd em
reconhecer o AEE como elemento integrador da proposta pedagdgica da escola,
responsavel pela garantia do pleno acesso e participacdo dos estudantes, ao atender as
necessidades especificas das pessoas publico-alvo da educacédo especial. Os principais
objetivos do AEE séao:

Art. 3° S&o objetivos do atendimento educacional especializado:

| - prover condi¢bes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular e
garantir servicos de apoio especializados de acordo com as necessidades
individuais dos estudantes;

Il - garantir a transversalidade das a¢des da educacédo especial no ensino regular;
Il - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdégicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV - assegurar condi¢cdes para a continuidade de estudos nos demais niveis,
etapas e modalidades de ensino. (BRASIL, 2011).

Isto posto, temos entdo o importante papel que o AEE assume na garantia de
atendimento especializado para o publico alvo da educacao especial necessita para que
seu direito a uma educacéo inclusiva se efetive.

Quanto a implementacdo das acbes propostas pelo TEC NEP e o atendimento a
legislacdo vigente, podemos dizer que os primeiros passos no IFSP para oferta do AEE
ocorrem em junho de 2010 por meio da divulgacdo do documento: “Sugestdes de
Programa de Educacado Inclusiva no IFSP: integracdo, apoio e sustentabilidade aos
alunos com necessidades educacionais especiais — Proposta para a implantacdo dos
NAPNES no IFSP”, desenvolvido pelo Departamento de Politicas Especiais da Pro-reitoria
de Ensino. O documento prevé 5 eixos principais de atuagdo para consecucdo das

acbes de inclusdo. A andlise dos eixos evidencia a preocupacdo com a formacédo
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continuada dos servidores de forma a prepara-los para implementacdo das acgbes, o
desenvolvimento de acdes de acolhimento e acompanhamento do estudante com
necessidades especiais e 0o aprofundamento de pesquisa sobre a tematica. Contudo, ndo
evidenciam as acfOes a serem desenvolvidas referentes as adaptacbes pedagdgicas,
curriculares e metodoldgicas a serem pensadas/implementadas.

Ainda analisando o documento verificamos que para a implementagcédo dessa acéo
no campus a composi¢cao da equipe sugerida prevé que esta “... devera contemplar as
seguintes areas do conhecimento: Psicologia, Servico Social, Pedagogia (...) um ou mais
professores e servidores do corpo técnico-administrativo que facilitem a interlocucéo entre
a Equipe (multidisciplinar) e o corpo docente da instituicao” (IFSP, 2010, p. 7). Contando
também com a possibilidade de consulta a um profissional de Ergonomia, sem deixar
claro onde esta lotado esse profissional. O documento deixa claro que a falta de um
desses profissionais nao justifica a ndo criagdo do ndcleo, em cada um dos campus.
Destacamos que a necessidade de conhecimento especificos sobre as deficiéncias e a
atuacdo pedagogica na educacao especial ndo sdo requeridas.

O documento conta ainda com um cronograma de execucdo das acdes dando
inicio a criacdo dos NAPNES em cada um dos campus do IFSP até setembro de 2010,
tendo como observacdo a necessidade de cada campus designar um espaco especifico
para a implantacdo do nudcleo e solicitar junto a SETEC verba no valor de R$ 5000,00
para compra de equipamentos de instalacdo. Até o momento, o espaco especifico para
abrigar o nucleo néo foi instituido em varios dos campus do IFSP.

Em 2014, o IFSP aprova a resolugdo n° 137/2014 que regula a criacdo e
implementacéo do Nucleo de Apoio as Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE),
trata-se de um nucleo propositivo e consultivo que medeia as ac¢des inclusivas no campus,
buscando o envolvimento do publico-alvo da educacéo especial e de toda a comunidade

escolar com a inclusédo social e educacional de todos. Dentro dos objetivos destacamos:
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Prestar apoio educacional aos estudantes com deficiéncia, com transtorno do espectro
autista e/ou com altas habilidades/superdotacdo do campus; (IFSP, 2014).

Este documento prevé que a equipe basica do NAPNE deve ser formada por um
pedagogo, um assistente social, um psicologo e um técnico em assuntos educacionais,
além da participacao voluntaria de demais servidores (docentes e técnicos administrativos)
e comunidade escolar que se identifiguem com a tematica e manifestem o interesse. A
composicdo do nucleo que é proposta em 2014 desconsidera a presenca do profissional
de AEE, previsto na Resolucdo N° 4, de 2 de outubro de 2009, que institui as diretrizes
operacionais para ao AEE na Educacdo Basica, e assim todas as atribuicdes previstas na
resolucdo para o profissional de AEE deixam de ter sua implementagdo no minimo
fragilizadas dentro da atuag&o do nucleo.

Considerando ainda o que esta previsto no 82°, do artigo 18, da Resolucdo N° 2
CNE/CEB, de 2 de outubro de 2009, como requisito basico para atuacdo profissional

como professor de AEE, 0s seguintes requisitos:

§ 2° S&o considerados professores especializados em educacgéo especial aqueles
que desenvolveram competéncias para identificar as necessidades educacionais
especiais para definir, implementar, liderar e apoiar a implementacdo de
estratégias de flexibilizacdo, adaptagdo curricular, procedimentos didaticos
pedagdgicos e praticas alternativas, adequados ao atendimentos das mesmas,
bem como trabalhar em equipe, assistindo o professor de classe comum nas
praticas que sdo necesséarias para promover a inclusdo dos alunos com
necessidades educacionais especiais.

Consequentemente, questionamos qual seria o0 profissional previsto na
composicdo do NAPNE que teria formacdo adequada para “identificar as necessidades
educacionais especiais para definir, implementar, liderar e apoiar a implementacédo de
estratégias de flexibilizacdo, adaptacao curricular, procedimentos didaticos pedagdgicos e
praticas alternativas, adequados ao atendimento das mesmas”? (BRASIL, 2009). Ja que
as formacgdes profissionais dos membros da equipe ndo dao conta dessa atuagao
profissional e nem estdo previstas como objetivos ou a¢des do nucleo. Nos momentos

nos quais a Resolucdo N° 134/2014 do IFSP trata de questdes especificas voltadas para a
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implementacdo da educacédo inclusiva, o documento é marcado por terminologias que

descaracterizam o AEE, como: “prestar apoio educacional ao estudante”, “assessorar aos
docentes”, “acompanhar o processo de ensino e aprendizagem” e “orientar e auxiliar os
docentes do campus quanto ao processo de inclusdo”. Dessa forma, o trabalho do nucleo
assume mais um papel de orientacdo, acompanhamento e monitoramento do que 0s
previstos nos incisos de | a VIII, do Artigo 13 da Resolucdo N° 4, de 2 de outubro de 20009.

De forma a tentar superar essa lacuna, acreditamos que a PrG-reitoria de Ensino
do IFSP, divulgou em 2017 a Instrucdo Normativa N° 001, de marco de 2017, que
estabeleceu orientacbes para identificacdo e acompanhamento, pelo NAPNE, ao
estudante com necessidades especificas.

Uma andlise pormenorizada do documento demonstra que em grande parte do
seu corpo o documento funde as acdes do NAPNE com as atribuicdes da Coordenadoria
Socio pedagodgica, tornando-os uma Unica equipe. Em outros momentos o documento
atribui as acbes a um ou a outro, ou amplia a atuacdo do NAPNE até ao
acompanhamento de alunos faltosos, favorecendo a confusdo nos papeis a serem
desempenhados por cada uma das instancias..

Como vimos até aqui, o AEE ofertado no IFSP se configura por meio das acdes
do NAPNE, contudo a forma de composicéo do nucleo ndo permite que os servidores que
dele fazem parte se dediquem exclusivamente para desenvolver as atividades que sao
necessarias para a efetivacdo desse entendimento. O que evidencia que as funcdes de
identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos previstas no AEE ndo séo
cumpridas a tempo, o que pode gerar a desmotivacdo do estudante e por consequéncia
seu desligamento da instituigao.

Outra questéo esta na falta de local de atendimento, pois 0 NAPNE ndo possui
um local fisico, inexistindo dessa forma a sala de recursos multifuncionais e seus
equipamentos. Como a oferta do AEE né&o fica instituida como prevista na legislacdo, pois

nao ha nem o profissional responsavel exclusivamente por esse atendimento, nem o local
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fisico, a oferta do AEE nao pode ser oficializada nos sistemas educacionais de forma a
permitir que esses estudantes atendidos sejam registrados no Censo da Educac¢éo Béasica
com dupla matricula, o que faz com que a instituicdo nao receba os recursos especificos
para esse tipo de atendimento repassados pelo governo.

Todos os apontamentos que fizemos até 0 momento ndo minimizam o trabalho
desenvolvido pelo NAPNE, mas evidenciam a necessidade da participacdo de um
profissional de AEE na composicdo do ndcleo para que esse além de trazer os
conhecimentos especificos para a atuacdo do nucleo possa se dedicar exclusivamente

para essa atribuicao.

4. CONSIDERAQ@ES FINAIS

O trabalho realizado aponta que a oferta do AEE na educacao profissional, mais
especificamente no IFSP se caracteriza como um processo em construgcdo para a
efetivagcdo da inclusdo, principalmente por evidenciar a consolidacdo processual da
construcdo de documentos norteadores que favorecam a adocdo de praticas
educacionais que garantam a educacao inclusiva na educacéo profissional.

Os diversos documentos apresentados ratificam ndo s6 a oferta obrigatdria do
AEE, como também justificam a necessidade um profissional com formacéo especifica
para desenvolver/coordenar essas atividades dentro de cada campus, de forma a garantir
nao so o atendimento adequado aos educandos, como também o repasse financeiro para
suprir esses atendimentos.

Quanto aos problemas que o nucleo apresenta com relacdo a caréncia das acdes
do NAPNE n&o serem desenvolvidas como prioridade de sua atribuicdo profissional por
nenhum dos membros, frente as tantas outras acfes que seus membros desenvolvem
dentro da instituicdo, entendemos que uma alteragdo no regimento interno da instituicéo,
criando a coordenadoria do NAPNE em cada campus, que estaria sobre a coordenacao

de um profissional de AEE e que na sua falta fosse assumida por um servidor do campus
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gue tenha formacdo em educacdo especial, permitiria que quem possui conhecimentos
necessarios desempenhe essa fungéo, se dedicasse exclusivamente para as atribuicbes

que a proépria resolucéo ja estabelece.
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RELATOS DE UMA PROFESSORA DEFICIENTE VISUAL: Como a
acessibilidade garante o direito de “estar” na vida e de “sonhar”
possibilidades
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Linha: Educacéo Especial e Inclusiva
Eixo Temaético: Eixo 09) Formacao de professores em Educacgéo Escpecial e Inclusiva

Modalidade: Comunicagéao oral

Resumo:

Este relato de experiéncia trard em suas linhas minhas memorias frente a minha histéria de
vida enquanto pessoa com deficiéncia. Aprendi com o tempo que muitas acdes dependem de
nossa postura diante da vida, porém estar nos espacos sendo uma pessoa com deficiéncia
acarreta algumas responsabilidades politicas e sociais que eliminem as barreiras atitudinais

(arquitetbnicas, académicas, profissionais e burocraticas). As garantias de direitos precisam

sair do papel, ou seja, ha um lindo discurso democratico e inclusivo, porém na pratica muitas

pessoas ndo enxergam as potencialidades e focam na deficiéncia, fortalecendo ainda mais o

preconceito e a discriminagcdo. E preciso conviver com as diferencas, para entender que
somos diversos em todos os sentidos e que a deficiéncia nos limita em muitas coisas e se
tivermos as barreiras eliminadas poderemos sonhar e estar onde quisermos. A nossa historia
€ assim, ora marcamos vidas, ora marcam nossas vidas, passamos por momentos singulares,
momentos juntos, construimos sonhos e edificamos vida. E assim, sigo lutando e néo desisto

de ser, de estar e de sonhar.

Palavras-chave: Deficiéncia visual. Inclusdo social/académica. Acao atitudinal e politica.

Relato de Experiéncia

%& Jnrimez'rtw finkas ...

"Contar uma historia sempre foi a arte de conta-la de novo, e ela se perde
guando as histérias ndo sédo mais conservadas. Ela se perde porque ninguém



mais fia ou tece enquanto ouve a histéria" (O Narrador. Walter Benjamin, p.
205, 1994).

Drummond eternizou em suas poesias a capacidade do homem reconstruir sua
histdria de vida pelas palavras. Penso que a vida € um espelho de vivéncias e a busca
incessante de respostas, repleta de multiplos encontros e desencontros de valores e
significados; é assim que vejo. Minhas narrativas tém principio e meio e néo fim; pois
creio na imortalidade do homem, pois marcamos e somos marcados pela historia de
muitas vidas, revemos crencas e direcionamos crencas, até que alguém a desfaz.

Neste momento a minha frente vejo paginas em branco, e a cada dia que nasce,
tenho a oportunidade de contar e de construir uma nova histéria. Agora, quando olho
para tras, vejo a minha historia e a historias de pessoas que se encontraram com a
minha. Varias pessoas e historias de superacao que se entrelacam. Olho para mim...
sou mulher, sou negra, sou deficiente. Sou de cor, e ser de cor neste pais € ter a cor
da luta, a cor que gera preconceito, a cor da superacgédo, a cor da minha familia, a cor
da minha histéria, a cor de tantos que com sua forca levantaram esse pais. Carrego
em mim quantas minorias... E tenho a plena consciéncia que nao passei indiferente a
vida, deixo marcas na historia.

Eu, Maria Inéz Vasconcelos da Silva, hoje com 49 anos (01/07/1970), venho por

meio desse relato de experiéncia enquanto pessoa com deficiéncia visual (DV), informar e
sensibilizar como é dificil compreender e diagnosticar uma deficiéncia e como a acessibilidade
nos proporciona possibilidades de estar e de sonhar. Lembro que em 1979, ja na terceira série,
meus pais foram chamados na escola porque eu ndo copiava, e s6 ficava conversando. A
professora (Angela) orientou meus pais que me levasse a um médico oftalmologista, pois
acreditava que eu poderia ter problemas visuais. E qual ndo foi a surpresa de todos, eu néo tinha
s6é um problema de acuidade visual, eu tinha uma doenca degenerativa da macula (retinose
pigmentar), ou seja, ouvi meu médico dizer que eu tinha uma doenga grave na visdo, que era
progressiva e que aos 48 anos eu ndo enxergaria mais nada. Bom, como toda crianga guardei
aquelas palavras no meu coracédo, porém sem saber da gravidade que isso significaria e s6 caiu
a ficha no dia que trombei de bicicleta num carro parado (ja estava com uns 12 anos). Atualmente
285 milhdes de pessoas no mundo possuem DV; destas, 39 milhdes sédo cegas e 246 milhdes
possuem baixa visdo, sdo pessoas com potencial incrivel para ajudar na constru¢do do pais,
porém muitas vezes faltam-lhe oportunidades de acesso, dificultando assim sua autonomia e seu

direito de estar nos espacos.



Gracas a Deus tive pais maravilhosos (Nilza Vasconcelos da Silva (in memdria) e
Odilon Adéao da Silva) que nunca me paralisaram diante da vida, pelo contrario sempre me
incentivaram a “lutar” e a “estar” na vida. Passei por grandes centros especializados e a
informacdo foi sempre a mesma, ainda ndo ha tratamento para essa doenca. E apds o
diagnéstico (1979), a Unica coisa que a professora fez foi me aproximar do quadro (lousa).

Ainda bem que a historia se refaz e com o paradigma inclusivo, atualmente cabe ao
professor adequar o curriculo e adaptar os recursos metodoldgicos as necessidades de seus
estudantes, pois ao utilizar recursos diferenciados, possibilita que o estudante manipule objetos
e acione os demais sentidos (remanescentes) de entrada de informacao, permitindo assim que
0 mesmo tenha acesso ao conhecimento. Saliento também que a deficiéncia visual € uma
limitagdo sensorial que ndo acarreta em limitagdes intelectuais, e que o “acesso” as essas
informacdes sera diferente, possibilitando assim a qualidade e o aprendizado.

Depois que comecei a usar os 6culos minha vida melhorou muito, passei a ser uma
das melhores estudantes da sala e finalmente terminei o 2° grau (86/88). Fiz magistério (89/90),
contabilidade (92/93) e entrei na universidade, curso de Pedagogia — UFMS/CEUL de Trés
Lagoas/MS (1990/1994), no ano seguinte voltei para a universidade para fazer habilitagdo nas
Séries Iniciais (95/96), e nesta época ja sentindo algumas limitacdes frente ao acesso a textos,
prejudicando um pouco minhas leituras. Em 1995 ja formada entrei como monitora na APAE de
llha Solteira. E no ano de 1996 ao passar num processo seletivo entrei como professora
municipal em llha Solteira, ficando contratada até 2001. Em 2001 passei no concurso municipal
para professores efetivo do quadro do magistério, onde me encontro até nos dias atuais, com
previsdo de aposentadoria para o ano de 2020. Fiquei 8 anos em sala de aula (alfabetizacao),
depois ja readaptada fiquei 3 anos trabalhando como professora de apoio, 5 anos na secretaria
da escola (era s6 para entender telefone, porém em poucos dias ja ajudava em todas as
atribuicées de um servico administrativo). Em 2004 fiz minha primeira especializa¢ao: Educacao
Especial (FIPAR/Paranaiba/MS). Pedi 4 anos de afastamento da prefeitura, 02 anos para fazer
habilitacdo em Educacao Especial com énfase na area da deficiéncia visual na UNESP de Marilia
(2008/2009) e mais dois anos para ser tutora online (2014/2015) junto UNESP de llha Solteira
na formacédo dos professores do estado de S&o Paulo, programa de formacdo REDEFOR,
processo seletivo. Em 2011 fiz outra especializacédo: Neuropedagogia (UNIJALES/SP). Mas 7
anos na Educacdo Especial enquanto apoio técnico e agora com a cegueira no olho direito e
baixa visdo no olho esquerdo, voltei a atender as criangas com dificuldades de aprendizagem. E
hoje estou no mestrado (UNESP de Ilha Solteira/SP), junto ao programa de pés-graduacéo EPF

(Ensino e Processo Formativos), no grupo de estudo GEPAC (Grupo de Pesquisa em Curriculo,



Estudos, Praticas e Avaliacdo) e na graduacdo no curso de Direito da UFMS/CPTL (campus de
Trés Lagoa/MS — 2018/2022).

Embora o estigma de desvantagem e de desvaloriza¢do tenha marcado a
historia das pessoas com DV, hoje se vive um momento em que essas
pessoas vivenciam o auge de sua incluséo social, participando minimamente
de todas as esferas (social, educacional, cultural etc.). Porém, ainda ha muito
a conquistar para garantir o pleno acesso das pessoas com DV na sociedade.
(TORRES; SANTOS, 2015, p.03)
No que concerne a metodologia, a presente proposta evidencia-se de abordagem
dedutiva de comparacéo e observacgao, procedimento historico-comparativo e técnicas
bibliograficas e (auto)biografica de investigacao.

Dessa maneira, Novoa (2007, p. 18) afirma que:

[...] a utilizacdo contemporénea das abordagens (auto)biograficas € fruto da
insatisfacdo das ciéncias sociais em relacdo ao tipo de saber produzido e da
necessidade de uma renovagdo dos modos de conhecimento cientifico...a
nova atencao concedida para esse tipo de abordagem no campo cientifico
a expressao de um movimento social mais amplo...encontramo-nos perante
uma mutagéo cultural que, pouco a pouco, faz reaparecer os sujeitos face as
estruturas e aos sistemas, a qualidade face a quantidade, a vivéncia face ao
instituido.

Os relatos de experiéncias e pesquisas (auto)biogréaficas séo interpretados como um
campo fértil de descobertas e de agdes reflexivas, “que desencadeia o prazer de escrever de si
mesmo” (PASSEGGI, 2010, p. 19). Vislumbra-se momentos passados que nos faz refletir
criticamente acdes pessoais e profissionais que podem servir de norte para maiores e melhores
intervencdes profissionais. Norteados por este entendimento, Abrah&o (2004, p. 202) revela que
a pesquisa (auto)biografica, “¢ uma forma de historia autorreferente, portanto plena de

significado, em que o sujeito se desvela, para si, e se revela para os demais.

Desenvolvimento:

E como € o dia a dia de uma pessoa com deficiéncia visual quanto ela se propde a
continuar os estudos?

O Brasil como signatario das determinacdes internacionais - “Convengéo sobre 0s
Direitos das Pessoas com Deficiéncia” - (ONU/2006), promulgou por meio do Decreto n°
6949/2009, assumindo o compromisso de assegurar 0 acesso das pessoas com deficiéncia a

um sistema educacional inclusivo em todos os niveis e de adotar medidas que garantam as



condicbes para sua efetiva participacdo, de forma que ndo sejam excluidas do sistema

educacional geral em razdo da deficiéncia.

A inclusdo educacional é um direito do aluno e requer mudancas na
concepcao e nas praticas de gestdo, de sala de aula e de formacédo de
professores, para a efetivacdo do DIREITO DE TODOS a escolarizacdo. No
contexto das politicas publicas para o desenvolvimento inclusivo da escola se
insere a organizacdo das salas de recursos multifuncionais, com a
disponibilizacdo de recursos e de apoio pedagdgico para o atendimento as
especificidades dos alunos publico alvo da educacao especial matriculados
no ensino regular. (BRASIL, 2010, p.05)

O Conselho Nacional de Educacéo, por meio da Resolucdo CNE/CEB n° 04 /2009,
estabelece as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
Educacao Basica, definindo que: “Portanto, todos os alunos publico alvo da educacgao especial
devem ser matriculados nas classes comuns, em uma das etapas, niveis ou modalidades da
educacao basica, sendo o atendimento educacional especializado” (BRASIL, 1988) — AEE
ofertado no turno oposto ao do ensino. As salas de recursos multifuncionais cumprem o propésito
da organizacdo de espacos, na propria escola comum, dotados de equipamentos, recursos de
acessibilidade e materiais pedagdgicos que auxiliam na promoc¢éo da escolarizagéo, eliminado
barreiras que impedem a plena participacao dos estudantes, publico alvo da educacéo especial,
com autonomia e independéncia, no ambiente educacional e social.

No ano de 2008, depois de 3 anos tentando conseguir um afastamento remunerado
junta a secretaria de educacdo de minha cidade, e sempre sendo ignorada quanto a minha
solicitacdo; busquei outra estratégia, fui conversar diretamente com a prefeita da época. Expus
minha situacéo de professora readaptada devido a minha baixa visao (retinose pigmentar) e falei
de meu sonho de fazer uma habilitacdo na Unesp de Marilia. A prefeita se mostrou surpresa pois
nem imaginava que eu tinha deficiéncia visual, pois sempre me via nos eventos com minha
turminha (sempre trabalhei com alfabetizac&o). E de pronto disse que eu poderia ir e que eu nao
teria nenhum prejuizo na minha ficha funcional/profissional.

E assim no final do més de janeiro de 2008, eu e meu marido (Sebastido Pedro
da Silva) fomos para a cidade de Marilia para efetivar minha matricula (ja tinha feito a inscricao
dias atras). Nesse interim passei na capela da matriz e pedi a Deus que conduzisse as coisas
indo na frente e abrindo os caminhos. Neste dia conversamos com o padre Mario e ele entrou
em contato com uma igreja em Marilia e colocou uma paroquiana a nossa disposicéo. Ao chegar
em Marilia a pessoa (Terezinha de Souza), ja estava nos aguardando, fomos na Unesp

efetivamos a matricula e fomos para o apartamento dela. Conversa vai conversa vem ela disse



gue no condominio havia apartamentos para alugar e fomos dar uma olhada (bloco 5 apto 22
segundo andar) gostamos. No dia seguinte fizemos o trajeto até a Unesp de Onibus, muito
complicado teria que trocar de 6nibus e 0 movimento era muito intenso. Bom na parte da tarde
fizemos o caminho de a pé. Bom vi que ndo seria facil, porém achei melhor que ir até o terminal
e trocar de 6nibus. Entdo assim fechamos o aluguel do apartamento e na segunda-feira ja
estdvamos indo para o centro ver moveis usados. Esqueci de dizer que minha filha na época
com 8 anos (Maria Isabela Vasconcelos da Silva) iria morar comigo e o marido ficaria em nossa
casa na cidade de llha Solteira). Providenciamos a matricula de minha filha numa escola proxima
do condominio e concluimos as compras dos demais utensilios domésticos e tudo estava pronto.
Meu marido pediu licenca no trabalho e ficou 15 dias comigo; todos os dias de manha
deixdvamos nossa filha na escola e seguiamos para a Unesp. O caminho era bem complicado:
passava em frente de dois cemitérios, debaixo de um pontilhdo e em cima de uma passarela que
corta uma grande rodovia, e essa passarela dava em uma avenida (Av. Hygino Muzzi Filho, 737
- Mirante), em frente da Unesp. Nao foi facil, mas foi o jeito mais tranquilo. Findando os 15 dias
meu marido precisou retornar para casa e eu tive que seguir meu caminho sozinha e Deus,
confesso que no primeiro dia fui chorando até chegar na Unesp, mas depois com uma grande
forca de conquistar mais este sonho, fui firme e forte. Comecei a participar da associacdo das
pessoas com deficiéncia visual de Marilia e percebi que enquanto muitos lutavam para vencer
as barreiras, outros se conformavam em receber beneficios e ndo buscavam uma melhor

formacdao profissional ou académica.

Os desafios para a concretizacéo dos ideais inclusivos na educagéo brasileira
sdo inimeros. Além dos que séo impostos pela organizacdo excludente das
nossas escolas, temos de vencer o conservadorismo das instituicbes
especializadas e enfrentar as pressdes politicas e das pessoas com
deficiéncia, que ainda estdo muito habituadas a viver de seus roétulos e de
beneficios que acentuam a incapacidade, a limitacdo, o paternalismo e o
protecionismo social (MANTOAN, 2004, p. 09).

Tive algumas dificuldades quanto a locomocéo dentro do campus, pois hd uma
grande area verde até chegar o bloco administrativo e sucessivamente ter acesso as salas de
aula. Tive aula de orientacdo e mobilidade no final do curso, penso que essas aulas, ou pelo
menos o0 servico de Educacdo Especial deveria fazer essa acolhida e essa intervencdo ao
receber o estudante com deficiéncia; uma entrevista, uma anamnese, algo que ajudaria a
identificar e informar aos professores sobre a presenca de um estudante com deficiéncia. Lembro
que os professores ficavam sabendo de minha deficiéncia na sala (no momento da

apresentacao). Reforco também que mesmo num curso sobre Educacéo Especial nunca tive um



texto ampliado, nenhuma acessibilidade fui disponibilizada na época. O que fizeram foi me ofertar
uma bolsa no valor de R$400,00 para que eu pudesse me organizar quanto a acessibilidade.
Lembro que tinha filmes com legenda (dificultando assim o entendimento do filme ou
documentarios), e tenho consciéncia que muita coisa aprendi, mas muita coisa ficou para traz
devido a falta de acessibilidade pedagodgica. Os textos eram disponibilizados em xérox, ainda
bem que hoje jA mudou para pdf, pois assim consigo converter em Word (ABBYY FineReader) e
usar meu leitor de tela (JAWS), é bom compartilhar essa experiéncia pois assim conseguimos
enxergar alguns acertos e muitas situagdes que da pra fazer diferente para que outros estudantes
com baixa visdo ndo passem 0 que eu passei. Sei também que em 2008 todos estavamos
engatinhando em toda essa propositura inclusiva, porém com esses relatos temos parametros
para melhora a cada dia nossa forma de atuacao inclusiva. Ressalto também o auxilio atitudinal
que tive em varios momentos, dos meus amigos de sala quanto a orientacao e mobilidade dentro
do campus.

Destaco também que se hoje tenho um éculos que me permite enxergar de perto, foi
devido a um estagio que fiz durante a habilitacdo na Unesp, pois a professora Dr2 Mary Profeta
conseguiu junto ao setor de atendimento das criancas com deficiéncia, uma consulta pra mim e
ao passar pelo oftalmologista, num exame simples com recurso obsoletos (uma armacgéo de
oculos grande e uma caixa com lentes com varios graus), ele foi trocando a lente até que
consegui enxergar para ler novamente as palavras, foi magico, pois os médicos de Vvérias clinicas
que fui ja diziam que ndo tinha o que fazer, ndo precisavam mais indicar 6culos. Se nao fosse
essa atitude humana de um profissional que acredita que as pessoas sao diferentes e que ha
recursos de acessibilidade que permite uma melhora quanto ao acesso as informacgfes, ao
conhecimento proporcionando assim uma qualidade e a condicdo de permanéncia nos diversos

graus e modalidade de ensino.

Comprovada a baixa visdo, alguns recursos opticos podem auxiliar no
aprendizado desses estudantes (BRASIL, 2010). Entre esses recursos,
temos as lupas, que auxiliam no aumento de letras. Alguns recursos néo
Opticos também podem auxiliar nesse processo (BRASIL, 2010). Nessa
categoria, estdo as modificagcbes no ambiente: mobiliario, iluminacéo e
recursos para leitura e escrita. (TORRES; SANTOS, 2015, p.16)

Resultados:
Mesmo com tantos percal¢cos consegui concluir o curso com 6timo aproveitamento,

retornei para minha cidade em julho de 2009. E ao retornar tive uma grata surpresa A professora

(Maria José Ferreira Dias Lomba) foi convidada para ser a coordenadora da implantagdo das



Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs) no municipio de Ilha Solteira e me convidou para
trabalhar ao lado dela como apoio técnico. E dessa forma, iniciamos o acolhimento e a
conscientizacao dos profissionais, familias das criancas com deficiéncia advindas das APAES
(pois a orientacao que 0 municipio teve era que todas as criangas com deficiéncia deveriam estar
dentro das redes regulares de ensino). Relato também que n&o foi uma tarefa facil, pois muitos
professores ndo compreendiam a importancia do processo inclusivo, e a importancia de se
conviver com as diferencas, e juntas construir um trabalho de qualidade, acessivel e para todos.

Com o passar dos meses houve a confirmacédo de abertura de 3 polos para o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), um polo em cada EMEF; houve também a
contratacao dos professores especialista (abertura de edital com as normativas legais). No inicio
dos trabalhos aconteceu também uma capacitagédo geral com todos os profissionais do municipio
(professores do infantil, professores das EMEF, diretores, coordenadores, inspetores de alunos,
merendeiros, cuidadores e administrativo). Com o passar dos anos houve a necessidade de se
ampliar o atendimento educacional especializado também para as Empeis, pois o nimero de
criancas matriculadas simplesmente quadruplicou, e para que ndo se sobrecarregasse 0S
atendimentos nas EMEF, a coordenadora Maria José Lomba teve a ideia de abrir as salas
espelho no ensino infantil (pois ja havia solicitado no sistema, porem como estava havendo uma
demora para a abertura de novas salas de AEE), resolvemos abracar essa ideia das salas
espelho, e no ano de 2012, houve a inauguragéao de 01 salas polo no ensino infantil, pois assim
as criancgas das nove escolas do ensino infantil seriam direcionadas e atendidas em sua etaria e
dentro de seu contexto escolar. As salas espelho foram constituidas seguindo os moldes das
SRMs: primeiramente conversamos com a coordenadora das EMEIs, sobre qual escola do
ensino infantil teria sala disponivel uma sala. Ao final conseguimos 02 salas que poderiam
receber os polos de atendimento. Foi captado recursos como mesas, cadeiras, computadores,
notebooks, jogos de nas diversas areas de conhecimento. E num mutirdo (coordenacao,
professores especialistas e eu apoio técnico) organizamos a primeira sala espelho, e no ano
letivo de 2013 iniciaram-se os trabalhos na primeira sala espelho na EMEI “O Pequeno Polegar”.
E no ano seguinte (2014) houve a abertura da segunda sala espelho no ensino infantil: CEl “Eva
Costa”.

Relato também que fizemos grande interlocu¢cdes com as redes de apoio tanto do
municipio quanto da regido, pois as crian¢as matriculadas chegavam sem laudo e sem relatorios
de atendimento até aquele momento. Uma ou outra crian¢a chegava com alguma documentacéo,
porém as mesmas ja precisavam ser atualizadas e foi feito um grande trabalho de

encaminhamento junto a saude do municipio: postos de saude, Cerdif — atendimento



fonoaudioldgico, terapeuta ocupacional, psicéloga e psiquiatra e profissionais particulares que
doavam exames especificos; (extra municipio como Laramara — centro especializado quanto a
deficiéncia visual, Luci Montoro — atendimento aos estudantes cadeirantes, a aquisicéo de ortes
e protese e cadeiras de rodas em S&o José do Rio Preto, AACD — atendimento multiprofissional
(fisioterapeutas, terapeutas ocupacionais) em Sao José do Rio Preto, AME — Atendimento
Médico Ambulatorial em Andradina, AMA — Associacao dos Autistas de Aracatuba), Centrinho
de Bauru — atendimento aos estudantes com deficiéncia auditiva ou surdez, para que as criangas
tivesse os prontuarios atualizados e ou abastecidos. Recordo-me bem, depois de alguns bate
boca, a pediatra durante uma semana atendeu os estudantes para novos encaminhamentos,
reabilitacdo de atendimento multiprofissional que estavam parados. Sabemos também que o
laudo ndo é impedimento para que as criancas fossem matriculadas nos servi¢cos da Educacédo
Especial, principalmente para o Atendimento Educacional Especializado (AEE). Porém também
temos a consciéncia que é preciso um trabalho colaborativo entre profissionais para que a
crianca tivesse um pleno desenvolvimento, pois a auséncia dessa parceria acarretaria danos e
impediria a crianga de evoluir, de ser, de estar e de sonhar.

Entendo que realizagbes de sonho depende muito de quem sonha, e de suas
estratégias de acdo, porém quando a pessoa tem algum tipo de impedimento causada por
auséncia de saude, deficiéncia, questdes emocionais/psiquiatricas e ou sociais, € fundamental
que nés enquanto setores educacionais utilizemos recursos e parcerias que
possibilite/oportunize a participacdo de todos de forma equanime, onde a pessoa tenha
igualdades de direitos, porém tenha suas especificidades respeitadas e suas potencialidades

desenvolvidas.

Finalizando minkas Finkas ...

Paulo Freire (1996), em seu livro Pedagogia da Autonomia, se expressa: “gosto de
ser gente, porque como tal me percebo afinal que a construcdo de minha presenca no mundo,
que nédo se faz no isolamento, isenta da influéncia das for¢as sociais, que ndo se compreende
fora da tenséo entre o que herdo geneticamente e o que herdo social, cultural e historicamente,
tem muito a ver comigo mesmo”. Enfim, ao findar essas linhas ha uma mistura de emocdes:
nostalgia, saudades, esperangas e grandes alegrias de n&o ter passado pela vida sem deixar
minhas marcas. As formacdes académicas e minhas experiéncias diante da vida, me faz
compreender que a vida € uma somatoria de acdes e que s depende de nds, como sera essa

condugéo social. Eu tinha dois caminhos diante da deficiéncia, sentar e lamentar ou seguir e agir



para mudar a minha vida e de tantos outros que virdo depois de mim. O professor lanca sementes
e marca a alma, e eu, semeio esperancas...e vou marcando vidas.
M.L.V.S.
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Linha: Educacao Especial e Inclusiva

Eixo Tematico: Eixo 11) Servicos de Apoio, Estratégias, Métodos e Diferenciaces
Curriculares

Modalidade: Comunicacao oral

RESUMO: A construcdo de praticas educacionais inclusivas se configura como um dos
desafios inerentes ao cenario educacional brasileiro, pois, pressupfe, o desenvolvimento
de préticas de ensino e aprendizagem para todos, a partir do respeito as especificidades e
as diferencas de cada um. Assim, trabalhar com a Metodologia de Projetos, a partir dos
principios defendidos pela abordagem Construcionista, Contextualizada e Significativa
(CCS), permite o desenvolvimento de situacbes de aprendizagem inclusivas, que
valorizam as especificidades dos estudantes, suas dificuldades, habilidades e
potencialidades. Nesse sentido, o trabalho que se segue teve como objetivo compreender
como a abordagem CCS e o trabalho com projetos favorecem a aprendizagem e a
inclusdo social de um estudante com Sindrome de Down. Para tal, este estudo foi
desenvolvido com base na abordagem metodoldgica qualitativa, do tipo pesquisa-agéo,
realizada por meio de uma pesquisa de campo. O universo da pesquisa foi o Centro de
Promocéo para Inclusao Digital, Escolar e Social (CPIDES) localizado na FCT/Unesp, e
as intervencdes ocorreram junto a um Estudante Publico Alvo da Educacdo Especial
(EPAEE) com o diagnostico de Sindrome de Down e Deficiéncia Intelectual (DI). Diante
das situacdes de ensino e aprendizagem desenvolvidas evidenciou-se que a abordagem
CCS e o trabalho com projetos possibilitaram a constru¢cdo de um ambiente favoravel a
aprendizagem e a inclusdo digital, escolar e social do estudante, uma vez que teve a
oportunidade de aprender, no seu ritmo, de forma prazerosa e significativa.
Palavras-chave: Abordagem Construcionista, Contextualizada e Significativa. Trabalho
com Projetos. Incluséo.
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ABSTRACT: The construction of inclusive educational practices is one of the challenges
inherent in the Brazilian educational scenario, since it presupposes the development of
teaching and learning practices for all, based on respect for each one's specificities and
differences. Thus, working with Project Methodology, based on the principles defended by
the Constructionist, Contextualized and Meaningful (CCS) approach, allows the
development of inclusive learning situations, which value the students' specificities,
difficulties, skills and potentialities. In this sense, the following work aimed to understand
how the CCS approach and project work favor the learning and social inclusion of a
student with Down Syndrome. To this end, this study was developed based on the
gualitative methodological approach, research type, performed through a field research.
The research universe was the Center for Promotion for Digital, School and Social
Inclusion (CPIDES) located at FCT / Unesp, and the interventions took place with a Target
Public Student of Special Education (EPAEE) diagnosed with Down Syndrome and
Disability. Intellectual (ID). Given the teaching and learning situations developed, it
became clear that the CCS approach and project work made it possible to build a
favorable learning environment and the digital, school and social inclusion of the student,
once they had the opportunity to learn in the its rhythm in a pleasurable and meaningful
way.

Key word: Constructionist, Contextualized and Meaningful Approach. Work with projects.
Inclusion.

1. INTRODUCAO

Ainda em 2018, a inclusédo Digital, Social e Escolar de Estudantes Publico Alvo da
Educacao Especial (EPAEE), a saber pessoas com deficiéncia, transtornos do espectro
autista e altas habilidades/superdotacédo, tem assumido diferentes tratamentos sociais,
politicos, cientificos e culturais, que exigem uma mudanca e quebra do atual paradigma
educacional, com vistas a superagdo de praticas discriminatérias, preconceituosas e
excludentes.

Segundo Mantoan (2006, p. 9) “a perspectiva de se formar uma nova geragao
dentro de um projeto educacional inclusivo é fruto do exercicio diario da cooperacéo e da
fraternidade, do reconhecimento e do valor das diferencas. Tal concepg¢édo, n&o exclui ou

menospreza a importancia dos alunos aprenderem o0s conhecimentos historicamente
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produzidos pela humanidade, mas, reforca a necessidade de pensarmos em estratégias
inovadoras de ensino que contemplem os diferentes ritmos e estilos de aprendizagem dos

alunos, de modo que todos aprendam.
2. OBJETIVO

A presente pesquisa teve como objetivo analisar como a abordagem
Construcionista, Contextualizada e Significativa (CCS) e o trabalho com projetos

favorecem a aprendizagem e a inclusdo social de um estudante com Sindrome de Down.
3. FUNDAMENTACAO

O movimento em prol da Educacado Inclusiva se intensifica a partir da
década de 1990, a partir do reconhecimento de que as instituicbes que atuam com base
nessa perspectiva se configuram como 0s meios mais capazes de combater atitudes

discriminatorias, pois reconhecem as diferencas e singularidades dos estudantes.

A educacéo inclusiva pode ser definida como a pratica da inclusdo de todos —
independentemente de seu talento, deficiéncia, origem socioeconémica ou cultural
— em escolas e salas de aula provedoras, onde as necessidades desses alunos
sejam satisfeitas. (STAINBACK; STAINBACK, 1999, p. 21).

A vista disso, a fim de superarmos os obstaculos que impedem a implementacio
da uma educacéo inclusiva e de qualidade para todos os alunos, torna-se imprescindivel
que a sociedade em geral, especialmente 0s sujeitos envolvidos nos processos
educativos, lutem pela consolidacdo de uma nova sociedade, mais justa, solidaria e
inclusiva.

As praticas desenvolvidas no decorrer desta pesquisa, baseiam-se na abordagem

CCS, definida por Schliinzen (2015). Essa abordagem busca a construcdo de praticas
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inclusivas que despertem o interesse dos estudantes e o0s motivem a explorar, a
pesquisar, a descrever, a refletir e a depurar as suas ideias mediante o uso das
Tecnologias Digitais de Informac&o e Comunicacédo (TDIC) e do trabalho com projetos.

O ambiente CCS surgiu a partir da tese “Mudancgas nas Praticas Pedagogicas do
Professor: Criando um Ambiente Construcionista, Contextualizado e Significativo para
Criangas com Necessidades Especiais Fisicas” (SCHLUNZEN, 2000). E, se consolidou
enquanto abordagem a partir d tese de Livre Docéncia “Abordagem Construcionista,
Contextualizada e Significativa: formacdo, extensdo e pesquisa em uma perspectiva
inclusiva” (SCHLUNZEN, 2015).

Tal ambiente, foi proposto buscando a consolidacdo de um ensino inclusivo,
considerando, sempre, 0s interesses e as especificidades do estudante.

A autora conceitua este ambiente como:

[...] o ambiente Construcionista, Contextualizado e Significativo € um ambiente
favoravel que desperta o interesse do aluno e o motiva a explorar, a pesquisar, a
descrever, a refletir a depurar as suas ideias. E aquele cujo problema nasce de um
movimento na sala de aula, no qual os alunos, junto com o professor, decidem
desenvolver, com auxilio do computador, um projeto que faz parte da vivéncia e
do contexto dos alunos. No desenvolvimento deste projeto, os alunos irdo se
deparando com os conceitos das disciplinas curriculares e o professor mediara a
sua formalizagdo para que o aluno consiga dar significado ao que esta sendo
aprendido. (SCHLUNZEN, 2000, p. 82)

De acordo com a autora, o ambiente CCS, consolidado como uma abordagem é
Construcionista, porque o conhecimento € construido por meio da realizacdo de uma
acao, que gera a construcdo de objetos palpaveis que partem do interesse de quem o
constroi. E Contextualizado porque o conhecimento construido emerge de situacdes
reais ligadas ao contexto dos estudantes. Logo, torna-se Significativo porque os
conhecimentos construidos partem do contexto em que os estudantes estdo inseridos, 0
gue torna possivel a consolidacado de uma aprendizagem que tenha significacdo pessoal e
de aprendizagem para os alunos (SCHLUNZEN, 2000).
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Nesta perspectiva, ao adotar em suas praticas as concep¢des de construcao,
contexto e de significado defendidos pela abordagem CCS, o professor deixa de ser o
detentor do conhecimento e passa a assumir o papel de mediador do processo de
aprendizagem, estimulando o potencial dos estudantes no processo de construcdo do
conhecimento.

A abordagem CCS, pressupde o desenvolvimento de projetos, pois “permitem
romper com a limitagdo das atividades ao saber disciplinar dicotomizado de situa¢des da
realidade e do contexto do aluno” (ALMEIDA, 2001, p. 50). Nesse sentido, a melhor forma
de desenvolver a abordagem CCS por meio da criacdo de situacOes reais de
aprendizagem é a partir do uso da Metodologia Ativa de Trabalho com Projetos.

Dessa forma, aprender passa a se constituir como uma pratica prazerosa e
significativa, por meio da qual os alunos exercem o papel de atores da sua prépria
aprendizagem, em que 0S seus conhecimentos, experiéncias e vivencias prévias sao
valorizadas e seus interesses e curiosidades passam a nortear o planejamento das

atividades que seréao desenvolvidas.
4. METODOLOGIA

O presente estudo, buscou analisar os efeitos do trabalho com projetos e da
abordagem CCS, aliado a uma metodologia qualitativa de pesquisa, por permitir a
reflexdo sobre os diversos aspectos que envolvem o participante da pesquisa. Richardson
(1999, p.80) evidéncia que os dados na pesquisa qualitativa “[...] podem descrever a
complexidade de determinado problema, analisar a interacdo de certas variaveis,
compreender e classificar processos dinamicos vividos por grupos e possibilitar, em maior
profundidade, o entendimento das particularidades do comportamento dos individuos”.

Segundo Strauss e Corbin (2008, p. 23) quando nos referimos a pesquisa

gualitativa podemos caracteriza-la como:
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Qualquer tipo de pesquisa que produza resultados ndo alcancados através de
procedimentos estatisticos ou de outros meios de quantificagdo. Pode se referir a
pesquisa sobre a vida das pessoas, experiéncias vividas, comportamentos,
emocBes e sentimentos, e também a pesquisa sobre funcionamento
organizacional, movimentos sociais, fendmenos culturais e interacéo entre nages.

Sendo assim, associado a abordagem qualitativa, este estudo se caracteriza
como pesquisa do tipo pesquisa-acdo. Para Thiollent (2009, p. 16) a pesquisa-agéo pode

ser definida como:

um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associagdo com uma agéo ou com a resolugédo de um problema coletivo e
no qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da situacdo ou do
problema estdo envolvidos de modo cooperativo e participativo.

Assim, além de compreendermos, foram feitas intervencdes de forma cooperativa
e colaborativa com o estudante, a fim de almejarmos o aprimoramento das praticas
anteriormente analisadas.

As intervencdes ocorreram no Centro de Promocao para Inclusédo Digital, Escolar
e Social (CPIDES), localizado na Faculdade de Ciéncias e Tecnologias da Universidade
Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (FCT/UNESP) - campus de Presidente
Prudente, evidenciado na Figura 1.
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Figura 1: Centro de Promog&o para Incluséo Digital, Escolar e Social - CPIDES.
Fonte: Imagem disponibilizada pela pesquisadora.

Desde 2002, com a participagdo do Grupo de Pesquisa “Ambientes
Potencializados para Inclusdo (APIl), o CPIDES realiza atendimentos educacionais
direcionados as pessoas com deficiéncias, transtorno do espectro autista e altas
habilidades/superdotacdo e/ou que apresentem dificuldades de aprendizagem, com o
objetivo de promover a inclusao digital, escolar e social dos estudantes atendidos.

Para tal, o centro possui uma Sala de Recursos Multifuncionais (SRM),
Laboratorio de Informética, Biblioteca, Sala de desenvolvimento, dentre outros espacos,
para a realizacdo as atividades de pesquisa e dos atendimentos.

O estudante participante da pesquisa, denominado R., tem 27 anos de idade e
possui o laudo de Sindrome de Down desde o nascimento. Participa das atividades do
CPIDES héa 11 anos. Os atendimentos com o estudante ocorreram uma vez por semana

com a duracdo de uma a duas horas, no periodo da manha.
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Para o desenvolvimento das atividades de pesquisa e extensdo no CPIDES existe
a autorizacdo do Comité de Etica em Pesquisa (CEP), cujo protocolo de aprovagio no
CAAE é n° 67756617.0.0000.5402.

5. RESULTADOS E DISCUSSAO

De acordo com a teoria fundamentada na Psicogénese da Lingua escrita, e
considerando a sondagem feita inicialmente para diagnosticar as hipoteses de escrita,
constatamos que o estudante ja dominava o codigo escrito, sendo necessario, aprender
as regras do cédigo ortografico, e desenvolver a competéncia de compreensdo e de
conseguir se expressar por meio da escrita com coeséao e coeréncia.

Com vistas a superar tais dificuldades, no decorrer do projeto, trabalhamos com o
género textual Historia em Quadrinhos, pois este género era muito apreciado pelo aluno
e, realizava, a combinacao entre a linguagem verbal e a ndo-verbal., facilitando, assim,
sua compreensao.

Ao se referir as especificidades do nivel silabico, Mendonca esclarece que:

A passagem para o estagio seguinte, o nivel silbico, faz-se com atividades de
vinculacé@o do discurso oral com o texto escrito, da palavra escrita com a palavra
falada. (MENDONCA, p. 13, 2009)

Diante disso, percebemos através das producdes do estudante, que a partir das
atividades propostas, estava conseguindo expressar suas ideias com mais clareza
através da escrita, de imagens, narracao e raciocinio sequencial.

De acordo com Soares (2010, p. 17), concomitante ao processo de aquisicao da
leitura e da escrita, de maneira articulada, ocorre a pratica do letramento, pois ndo basta

somente a apropriagdo da tecnologia de ler e escrever, em conjunto precisam ser
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desenvolvidas praticas sociais de leitura e escrita, que possibilitem aos educandos a
condicao de se tornarem sujeitos que exercam um papel ativo na sociedade.

Assim, ao utilizarmos o género Historia em Quadrinhos para desenvolver a
tematica do projeto, conseguimos trabalhar de forma significativa e contextualizada os
contetdos disciplinares, oferecendo ao estudante, a possibilidade de expressar e
construir seus conhecimentos, por meio de situagcdes nas quais adquiria um papel ativo,
através de suas possibilidades, de modo, a “[...]aprender a ler é aprender a dizer a sua
palavra” (FREIRE, 1985, p. 14).

Além disso, percebemos uma mudanca consideravel no papel que desempenha
na sua aprendizagem, pois ao ser estimulado a assumir um papel mais ativo e atuante
para o desenvolvimento das atividades, comecou a se expressar, de forma cada vez mais
independente, e assumir um posicionamento mais critico, criativo e atuante, para produzir
seus conhecimentos.

Sendo assim, constatou-se que, por meio da abordagem Construcionista, o aluno
teve a oportunidade de explorar e potencializar suas habilidades de leitura e escrita,
construindo seu proprio conhecimento, de maneira significativa, tendo uma formacao
autbnoma, reflexiva e participativa, como protagonista de seu préprio aprendizado.

O desenvolvimento do projeto, a partir de um tema gerador, permitiu ao estudante
0 acesso a processos de apropriacdo, renovacao e articulagdo de conhecimentos, dentro
de um contexto, possibilitando, assim, “uma educacao para a compreensao, propde que
aquilo que se aprende deva ter relagdo com a vida dos alunos, ou seja, deva ter sentido
para eles” (Hernandez, 1998, p. 27).

Nesse sentido, ao adotarmos como ponto de partida para o projeto uma tematica
do préprio contexto social do estudante, conseguimos garantir que 0s conhecimentos
construidos tivessem uma aplicacdo real na vida do aluno, portanto, uma aprendizagem

contextualizada e significativa.
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Além disso, a cada etapa do projeto, percebemos que o0 aluno teve a

oportunidade de pensar, agir e relacionar os conhecimentos cientificos, as suas vivéncias,

tendo a oportunidade de explorar e compreender a tematica.
Ao final do projeto, optou-se pela elaboracdo de uma HQ, para que pudesse

expressar sua compreensdo em relacdo a tematica, envolvendo o tratamento da

informagéo, como expresso na Figura 2.
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Figura 2: Histéria em quadrinhos criado pelo aluno.
Fonte: Imagem disponibilizada pela pesquisadora.
Link:http://www.toondoo.com/Search.toon?searchfield=DIREITOS
%20HUMANOS&searchFrom=toon

A historia em quadrinhos na integra, encontra-se disponivel para consulta no
banco de dados do site do Toondoo. Diante das atividades desenvolvidas, constatamos
gue conhecer as especificidades de desenvolvimento e aprendizagem dos alunos e
trabalhar de acordo com cada nivel cognitivo, através de diversas atividades devidamente
planejadas de acordo com as situacdes de aprendizagem que emergem do contexto
educativo, possibilitou a construcdo de uma aprendizagem contextualizada e significativa,

respeitando o interesse e o ritmo do estudante.
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Ainda, com relacdo, ao desenvolvimento da consciéncia critica do estudante,
percebemos que apresenta um posicionamento critico com relagdo a tematica, de modo
que, a partir do produto final deste projeto pode influir nela.

Sendo assim, podemos constatar que o0 estudante pode empenhar todo o seu
potencial em atividades, articuladas aos seus interesses e necessidades, como ser social,

ativo e atuante na sociedade.
4. CONSIDERACOES FINAIS

Diante das situacbes de ensino e aprendizagem desenvolvidas, evidenciou-se
gue, a abordagem CCS e o trabalho com projetos possibilitaram a constru¢do de um
ambiente favoravel a aprendizagem e a incluséo digital, escolar e social do estudante, por
meio do qual, teve a oportunidade de aprender, no seu ritmo, de forma prazerosa,
significativa e contextualizada.

Por fim, podemos concluir que trabalhar com a Metodologia de Projetos, a partir
dos principios defendidos pela abordagem CCS, permite o desenvolvimento de situacdes
de aprendizagem inclusivas, que valorizam as especificidades dos estudantes,
considerando suas habilidades e potencialidades, colocando os alunos como centro do
processo de ensino e aprendizagem, para que se desenvolvam e aprendam de maneira

significativa e contextualizada.
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EFEITOS DA IMPLANTACAO DO MODELO DE ENRIQUECIMENTO
ESCOLAR NO DESEMPENHO INTELECTUAL, NA MOTIVACAO E NA
CRIATIVDADE DE ESTUDANTES COM E SEM ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAO.

EFFECTS OF THE IMPLEMENTATION OF THE SCHOOLWIDE
ENRICHMENT MODEL ON INTELLECTUAL PERFORMANCE,
MOTIVATION AND CREATIVITY OF STUDENTS WITH AND WITHOUT
GIFTEDNESS.

Denise Rocha Belfort Arantes Brero — Unesp/Bauru — drbarantes@gmail.com
Vera Lucia Messias Fialho Capellini — Unesp/Bauru - vera.capellini@unesp.br

Linha: Educacéo Especial e Inclusiva
Eixo Tematico: (Eixo 11 - Servigos de Apoio, Estratégias, Métodos e Diferenciagdes Curriculares)
Modalidade: video

RESUMO: Joseph Renzulli, pesquisador das altas habilidades/superdotacdo aposta que
uma educacao enriquecida pode trazer efeitos benéficos melhorando os resultados de
aprendizagem de todos os estudantes. Em seu modelo de enriqguecimento escolar, ele
orienta para a necessidade de identificar os estudantes com potencial superior, investir na
formacéo de professores e oferecer a ampliagcdo de oportunidades de enriquecimento de
modo a promover engajamento e produtividade criativa. Este estudo objetiva analisar os
efeitos de um programa de enriquecimento escolar para estudantes do ensino
fundamental de uma escola publica do interior de Sdo Paulo no desempenho intelectual,
na motivacao e na criatividade comparando os resultados daqueles com e sem AH/SD.
Participaram 80 estudantes com idades entre 6 e onze anos. Os dados foram coletados
pré e pos intervencdo, sendo utilizadas as Matrizes Progressivas Coloridas de Raven, a
Escala de Motivacdo para Aprender e o Teste de Criatividade Figural Infantil. A andlise
estatistica foi realizada com o software SPSS, por meio do Teste-t, com nivel de
significancia de 0,05. Os resultados indicam melhora no desempenho dos estudantes
apoés a intervencdo, com destaque para os com AH/SD.

Palavras-chave: Educacéo Especial. Altas Habilidades. Superdotacao.

ABSTRACT: A gifted researcher Joseph Renzulli bet that an enriched education can have

beneficial effects by improving the learning outcomes of all students. In his schoolwide
enrichment model, he guides the need to identify students with higher potential, invest in
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teacher education, and offer the expansion of enrichment opportunities to foster
engagement and creative productivity. This study aims to analyze the effects of a
schoolwide enrichment model program for elementary students of a public school in the
countryside of S&o Paulo on intellectual performance, motivation and creativity by
comparing the results of those with and without giftedness. Eighty students aged 6 to 11
years participated. Data were collected pre and post intervention, using Raven's Color
Progressive Matrices, Learning Motivation Scale and Children's Figural Creativity Test.
Statistical analysis was performed using the SPSS software through the t-test, with a
significance level of 0.05. The results indicate an improvement in student performance
after the intervention, especially those with giftedness.

Key word: Special Education, Hight Abilities. Giftedness.

1. INTRODUCAO

Atualmente, a Educacdo vive o paradigma inclusivo e, nesta perspectiva, as
escolas precisam apresentar certa porosidade para acolher as diferencas e atender a
todos os estudantes nela inseridos. Nesta perspectiva, diversos documentos legais
amparam o atendimento educacional de estudantes com altas habilidades/superdotacéo
(AH/SD) garantindo o acesso, a permanéncia e o atendimento de suas necessidades
especificas, na escola comum, por meio da aceleragdo de estudos ou do enriquecimento
curricular. Na pratica, observa-se que as politicas publicas se voltam, predominantemente,
para o atendimento de estudantes com deficiéncia, ndo estando consolidadas para esta
populacdo, que permanece sem reconhecimento e sem atendimento as suas
necessidades especificas (PEREZ; FREITAS, 2011, OLIVEIRA, 2018).

De acordo com o Relatério de Marland (1972), estima-se que de 3% a 5% da
populacdo apresente AH/SD, no entanto, observa-se sua invisibilidade nas escolas tal
como apontam os dados do Censo Escolar, que, em 2018, indicava apenas 22.116
estudantes cadastrados como tendo AH/SD, o que representa 0,00045% em um universo
de 48,4 milhdes de estudantes matriculados na educagdo basica no mesmo periodo
(INEP, 2018).
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Se analisarmos estes dados a luz do referencial tedrico de Joseph Renzulli,
observaremos uma invisibilidade ainda maior tendo em vista que ele amplia este espectro
para até 20% da populacdo (RENZULLI, 2004), ao considerar que, no Modelo de
Enriquecimento Escolar (MEE) , “um pool de talentos de aproximadamente 10-15%
abaixo dos 5% superiores também sdo candidatos as oportunidades suplementares de
enriquecimento” (RENZULLI, 2014b, p. 547).

Pessoas com AH/SD sao aquelas que demonstram potencial elevado em
gualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica,
lideranga, psicomotricidade e artes. Também apresentam elevada criatividade, grande
envolvimento na aprendizagem e realizacdo de tarefas em éareas de seu interesse.
(BRASIL, 2008, p. 15). Esse conceito esta baseado no aporte tedrico de Joseph Renzulli,
psicologo norte americano e criador da Teoria dos trés Anéis, uma das subteorias contida
no Modelo de Enriquecimento Escolar, e que refere a existéncia de trés “ingredientes”
para que se possa definir um comportamento superdotado: habilidade acima da média em
algum campo do saber, comprometimento com a tarefa e criatividade (RENZULLI, 1985).
Este autor aposta que uma educacdo enriquecida pode trazer efeitos benéficos

melhorando os resultados de aprendizagem de todos os estudantes.

2. OBJETIVO

Comparar os efeitos da implantacdo dos primeiros passos do modelo de
enriguecimento escolar em estudantes com e sem AH/SD do ensino fundamental de uma
escola publica do interior de Sao Paulo no desempenho intelectual, na motivacdo e na

criatividade.

3. FUNDAMENTACAO
Estudantes com altas habilidades/superdotacdo (AH/SD) s&o aqueles que

apresentam um conjunto de comportamento manifestos de habilidade acima da média,
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criatividade e motivagao, também conhecida como envolvimento com a tarefa (RENZULLI,
2018). Um dos aspectos primordiais para 0 sucesso escolar e o desenvolvimento
cognitivo, social e afetivo dos estudantes refere-se a motivacao, que se constitui em uma
variavel muito importante para a autorregulardo da aprendizagem (NEVES;
BORUCHOVITCH, 2007; FLEITH, 2016). A motivacao pode ser intrinseca, pressupde que
um estudante se mantém engajado na atividade por ser interessante, envolvente e
prazerosa ou extrinseca, cujo envolvimento se da pelo interesse em receber recompensas
externas, materiais ou sociais (NEVES; BORUCHOVITCH, 2007; FLEITH, 2016).
Pesquisas recentes (SILVA; METTRAU, 2010; FLEITH, 2016) apontam que os estudantes
com AH/SD costumam ter uma motivacdo intrinseca maior, a0 passo que 0S nao
superdotados possuem maior motivacdo extrinseca. Renzulli (2018) afirma que o
compromisso com a tarefa seria como uma motivacdo focalizada, uma energia trazida
para um problema em particular ou area especifica de interesse, sendo este um dos
principais ingredientes entre pessoas que contribuiram de modo significativo para suas
areas, pois se constitui em uma capacidade de imergir em um problema por periodos
logos de tempo e de modo perseverante mesmo diante de obstaculos.

A criatividade, se caracteriza como um “conjunto de tragos que engloba a
curiosidade, originalidade, inventividade e uma disposicdo em desafiar a convencdo e
tradigdo” (RENZULLI, 2018, p. 27) conduzindo a atitudes criticas e inovadoras (CUNHA,
2018). Ela tem sido estudada no contexto escolar, principalmente no campo das AH/SD,
por ser um dos ingredientes que a constitui, no entanto, o estudo de Cunha (2018)
indicaram a falta de um contexto promotor de criatividade nas escolas sendo preciso
promover o estimulo ao desenvolvimento das habilidades criativas tendo em vista que a
“criatividade ndo ocorre dentro dos individuos, mas é resultado da interagdo entre os
pensamentos do individuo e o contexto sociocultural” (CSIKSZENTMIHALYI, 1996, p. 23).
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O desempenho escolar tem sido amplamente estudado, e € considerado um
preditor de sucesso na vida adulta. O estudo de Ribeiro e Freitas (2018) indica a
existéncia de uma correlacéo positiva forte entre inteligéncia e desempenho académico.

Joseph Renzulli, psicologo norte-americano e pesquisador da area desde a
década de 1970, aposta que uma educacdo enriquecida para toda a escola, com o
encorajamento de potenciais, pode trazer efeitos benéficos melhorando os resultados de
aprendizagem de todos os estudantes, inclusive dos ndo superdotados ao afirmar que

“‘uma maré ascendente eleva todos os navios” (RENZULLI, 1998, p. 104).

4. METODOLOGIA

Os dados apresentados fazem parte de um recorte da pesquisa de doutorado
intitulada “Enriquecimento escolar para estudantes com altas habilidades/superdotacéo
em uma escola publica por meio da consultoria colaborativa”, que esta sendo finalizada
no Programa de Psicologia do Desenvolvimento e Aprendizagem da Unesp de Bauru/SP.

A pesquisa foi realizada em uma escola publica estadual de ensino fundamental |
de uma cidade do interior de Sdo Paulo onde foi criada, em 2016, a primeira Sala de
Recursos para altas habilidades/superdotacdo do Estado (SAO PAULO, 2015). A amostra
por conveniéncia foi composta por estudantes regularmente matriculados, que tiveram
autorizacdo dos pais ou responsaveis para participarem da pesquisa por meio da
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Participaram 80
estudantes, que assinaram o TALE, de um universo de 257 matriculados na escola (INEP,
2018), com idades entre seis e 11 anos, sendo 54% do sexo feminino e 46% do sexo
masculino. Destes 20 s&o do 1° ano, 35 do 2° ano, 14 do 3° ano e 11 do 5° ano do ensino
fundamental. Do total de estudantes participantes, nove possuem AH/SD e oito deles
frequentavam a sala de recursos para este publico, que funcionava no contraturno na
mesma escola.

Os instrumentos utilizados para a coleta de dados foram:
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o Diario de Campo para registro de dados e das observacdes ao longo da
pesquisa;

o Escala de Avaliacdo de Motivagcédo para Aprender de Estudantes do Ensino
Fundamental (EMA-EF): construida por Edna R. C. Neves e Evely Boruchovitch (2007) e
destinada a criancas de sete a 16 anos do ensino fundamental, permite caracterizar o tipo
de motivacdo do estudante em situacdes de aprendizagem formal, sendo elas a
motivacao intrinseca e extrinseca;

o Teste de Criatividade Figural Infantil (TCFI): Desenvolvido por Nakano (2003,
2011) é indicado para a avaliagdo global da criatividade e de caracteristicas mais e menos
desenvolvidas nos individuos, sendo recomendado para estudantes de 12 a 82 série do
Ensino Fundamental (2° ao 9° ano).

o Matrizes progressivas coloridas de Raven elaborado por Raven e Court
(1988) com a finalidade de avaliar o desenvolvimento intelectual de criangas de cinco a 11
anos de idade, pode ser aplicado de forma individual ou em grupo. E um teste ndo verbal
de resolucédo de problemas, que mede a inteligéncia fluida.

Os dados foram coletados com o0s estudantes antes e depois da oferta de um
programa de intervengcdo com vistas a promover o enriquecimento curricular de todos os
estudantes na sala comum e na sala de recursos, bem como a formacéo continuada dos
professores. A coleta da pré intervencdo ocorreu com um intervalo de sete meses entre a
aplicacdo dos testes e os estudantes foram avaliados individualmente ou em pequenos
grupos de modo a oferecer sempre a melhor condi¢ao tendo em vista que os testes foram
aplicados em horario de aula, nos espacos disponiveis da escola.

Foram escolhidos os testes a serem aplicados, de acordo com as normas e faixa
etaria contidas em seus respectivos manuais sendo utilizados o Raven, a EMA e o TCFI.

A analise estatistica foi realizada por meio do software SPSS (Statistical Package for
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Social Sciences) versdo 20 coma utilizacdo do Teste-t de Student, sendo adotado o nivel
de significancia de 0,05.

5. RESULTADOS E DISCUSSAO

Na Tabela 1 sdo apresentados os resultados da comparacdo entre estudantes
com e sem AH/SD no que se refere ao desempenho intelectual. Neste caso, o teste-t
mostrou que houve aumento das médias nos dois grupos apdés a intervencdo com
destaque para os estudantes com AH/SD, que apresentaram médias superiores com

significancia estatistica.

Tabela 1 — Comparacao do Desempenho Intelectual (teste t) entre estudantes com e sem

AH/SD pré e pés intervencao

Média
Coleta Superdotado N&o-
(n=9) superdotado p
(n=71)
Pré 31,78 20,87 0,000*
Pds 32,44 23,00 0,000*

Fonte: Elaborado pela autora.

De acordo com estes resultados, observa-se que, os estudantes com AH/SD
tiveram um desempenho significativamente melhor no Raven (MPC), contrariando o
estudo de Goncalves e Fleith (2011), que ndo encontraram diferencas significativas entre
0S grupos de superdotados e ndo superdotados sugerindo que o teste possa nao ter
capturado todo o potencial dagueles que tinham AH/SD. Por outro lado, este resultado
corrobora a pesquisa de Tentes e Fleith (2014), que encontrou diferencas significativas
entre 0os grupos sendo que, aqueles com AH/SD apresentaram escores muito mais
elevados com melhor desempenho dos meninos.

Em relacdo a motivacdo, os dados apresentados na Tabela 2 demonstram que,

houve diminuicdo das médias dos estudantes com AH/SD em relagdo a motivacéo
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intrinseca no pds-teste enquanto os sem AH/SD tiveram aumento de médias, com ambas
as diferengas estatisticamente significativas. Ao analisar a motivacdo extrinseca, observa-
se que os dois grupos tiveram aumento das médias no pds-teste, com diferencas
estatisticamente significativas. Com estes dados, € possivel afirmar que, em média, os
estudantes com AH/SD apresentaram motivacdo intrinseca e motivacdo extrinseca

superior.

Tabela 2 — Comparacédo do EMA (teste t) entre superdotados e nao-superdotados

Média
Motivacdo | Superdotado | Ndo- p
superdotado
Ml — pré 44,33 41,33 0,781
MI- pés 41,33 45,41 0,057*
ME-pré 31,56 24,73 0,008*
ME — pés 32,11 25,75 0,025*

Nota: Pontuacéo méxima para Ml 51. Pontua¢cdo méxima para ME 42.
Fonte: Elaborado pela autora.

Ao analisar os dados, nota-se que os dois grupos tiveram melhor desempenho na
motivacdo intrinseca, mas os estudantes com AH/SD se sobressairam apresentando
melhor pontuacéo nos dois tipos de motivacdo. Este resultado converge com o estudo de
Fleith (2016). Suarez (2019) também encontrou resultado semelhante, ao notar que
aqueles com AH/SD apresentaram melhor desempenho na motivagdo intrinseca
corroborando estudos anteriores, que sinalizam que este tipo de motivagcdo é uma “das
principais caracteristicas dos estudantes com AH/SD” (p. 174). Para Requia (2015),
estudantes intrinsecamente motivados tendem a apresentar melhor desempenho escolar
do que os extrinsecamente motivados. Vale ressaltar que a motivacéo é contextual e pode
variar de acordo com o ambiente em que 0 estudante esta inserido (RENZULLI, 2018),

desta forma, € muito importante que a escola propicie uma aprendizagem significativa e
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promova o desenvolvimento da autonomia, a curiosidade e o desafio para preservar a
motivacgao intrinseca para a aprendizagem (PANSERA, 2016). No cenario atual, observa-
se que tanto o conteddo quanto as atividades escolares parecem ser entediantes e
descontextualizadas ndo oferecendo o desafio necessario aos estudantes talentosos,
minando, muitas vezes, sua motivacao intrinseca e a criatividade (FLEITH, 2016). Este
aspecto precisa ser observado, pois neste estudo, de modo geral, os estudantes
apresentaram baixo perfil motivacional, denotando a importancia urgente de rever praticas
e metodologias adotadas nas escolas.

No constructo criatividade, A Tabela 3 apresenta a comparacédo do TCFI entre os
estudantes com AH/SD (n=9) e sem AH/SD (n=51). O teste-t mostrou que houve aumento
das médias dos dois grupos em todos os fatores, com diferencas estatisticamente
significativas nos fatores 1 (pré e poés intervencao), 3 (pré e pos intervencao) e Total (pos
intervencédo). Deste modo, & possivel afirmar que, em média, os estudantes com AH/SD
apresentaram criatividade superior em ambas as coletas nos fatores 1, 2, 3 e Total, sendo

gue no pré-teste do fator 4 os estudantes ndo-superdotados tiveram médias superiores.

Tabela 3 — Comparacao do TCFI (teste t) entre superdotados e ndo-superdotados

Média
TCFI Superdotado N&o- P
superdotado

1 - Enriquecimento de Pré 32,00 15,00 0,001*

Ideias Pés 46,33 22,41 0,002*

2 - Emotividade Pré 5,78 3,57 0,216

Pés 46,56 28,90 0,252

3 - Preparacéo Criativa Pré 4,78 2,37 0,016*

Pés 20,67 4,88 0,001*

4 - Aspectos Cognitivos Pré 35,89 41,25 0,370

Pés 58,22 49,69 0,285

Total Pré 78,44 62,18 0,141

Pés 89,22 63,24 0,027*

Fonte: Elaborado pela autora.
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A andlise dos dados indicou que os estudantes com AH/SD tiveram melhor
desempenho no TCFI, corroborando os achados Remoli (2017), que encontrou diferencas
entre os grupos com significancia estatistica. Apesar de se tratar de constructos diferentes,
a literatura aponta que inteligéncia e criatividade estdo relacionadas entre si (SILVA;
NAKANO, 2013). No caso especifico das AH/SD, os dois tragos compdem, junto com o
envolvimento com a tarefa, o comportamento superdotado, sendo que a inteligéncia
permanece mais estavel, mas a criatividade e o envolvimento com a tarefa, ou motivacéo,
sdo contextuais e dependem de um ambiente que seja capaz de prover seu
desenvolvimento (RENZULLI, 2018).

Fleith (2010) afirma que a criatividade € um fendmeno multifacetado influenciado
por fatores individuais e ambientais destacando a importancia do ambiente para a
estimulacdo do potencial criativo sendo a escola um locus privilegiado de identificacéo e
desenvolvimento deste tragco. Silva e Nakano (2013) afirmam que a 0s contextos
educacionais podem contribuir para o desenvolvimento da criatividade, mas ainda é
preciso percorrer um longo caminho para que se possa explorar meios de se alcancar o

real desenvolvimento de caracteristicas criativas dos estudantes.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisar os resultados obtidos neste estudo, € possivel notar que a oferta do
enriguecimento curricular pode trazer beneficios para todos os estudantes, especialmente
para aqueles com AH/SD, corroborando os achados da literatura, na medida em que
houve melhora de nos trés constructos avaliados. No que tange a motivacdo, vale
destacar que os grupos apresentaram perfil motivacional baixo sendo recomendadas
intervencbes para seu desenvolvimento bem como novas investigacbes para
compreender este fenbmeno no contexto escolar. Deste modo, conclui-se que o modelo

de enriquecimento escolar pode beneficiar os estudantes com e sem AH/SD elevando
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seus desempenhos de modo a ratificar a afirmacdo de Renzulli (1998, p. 104) de que

“uma maré ascendente eleva todos os navios”.
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UM NOVO OLHAR PARA AS DIFERENCAS: CONTRIBUICOES DA
DISCIPLINA DE LIBRAS NA FORMACAO DE PROFESSORES DE
MATEMATICA
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LIBRAS DISCIPLINE IN MATH TEACHER TRAINING
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Linha: Educacéo Especial e Inclusiva
Eixo Tematico: Eixo 13 - Formacao de Professores em Educacédo Especial e Inclusiva
Modalidade: Comunicacao Oral

RESUMO: O Decreto 5.626/2005 inclui a disciplina de Libras como obrigatéria nos cursos
de formacédo de professores e este pode ser visto como um dos grandes avancos para a
inclusdo da pessoa surda. No entanto, esta iniciativa traz poucas diretrizes acerca de
como esta implementacdo deve ser feita. Refletindo sobre o contexto da formacédo de
professores de Matematica, a pesquisa de mestrado intitulada “Formacgao inicial de
professores de matematica na perspectiva da educacdo inclusiva: contribuicbes da
disciplina de Libras” buscou compreender quais aspectos de uma disciplina de Libras
podem contribuir para a formacdo de egressos de um curso de Licenciatura em
Matematica, no que diz respeito a Educacao Mateméatica na perspectiva da inclusdo. Com
este objetivo, foi realizado um estudo de caso sobre uma disciplina de uma universidade
publica do estado de Sao Paulo. Os procedimentos metodolégicos contaram com a
analise do programa da disciplina e entrevistas semiestruturadas com docentes e
egressos para conhecer e discutir suas contribuicdes na formacao destes profissionais.
Percebemos que a disciplina se apresentou como um importante de discussdes sobre
Educacao Inclusiva. As principais contribuicbes constatadas foram: a possibilidade de
estabelecer um novo olhar para as diferencgas, principalmente no que diz respeito aos
Estudantes Publico-Alvo da Educacédo Especial (EPAEE); favorecer o planejamento de
atividades em uma perspectiva inclusiva e o contato com o basico da Libras, conhecendo
caminhos que podem oportunizar estudos futuros. Neste artigo sera aprofundada as
discussdes acerca das concepcdes que estes professores de matematica apresentaram
acerca do trabalho com os EPAEE.
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Palavras-chave: Educacdo Matematica. Libras. Formacdo Inicial de professores de
matematica.

ABSTRACT: Decree 5.626/2005 includes the Libras discipline as compulsory in teacher
training courses and this can be seen as one of the major advances for the inclusion of the
deaf person. However, this initiative provides little guidance on how this implementation
should be done. Reflecting on the context of mathematics teacher education, the master's
research entitled “Initial Teacher Education of Mathematics from an Inclusive Education
Perspective: Contributions of the Libras discipline” sought to understand which aspects of
a Libras discipline can contribute to the formation of graduates of a Mathematics Degree
course, regarding Mathematical Education from the perspective of inclusion. For this
purpose, a case study was conducted on a discipline of a public university in the state of
S&o Paulo. The methodological procedures relied on the analysis of the discipline's
program and semi-structured interviews with teachers and graduates to know and discuss
their contributions in the formation of these professionals. We noticed that the subject
presented itself as an important discussion about Inclusive Education. The main
contributions found were: the possibility of establishing a new look at the differences,
especially with regard to the target public students of Special Education (EPAEE); to favor
the planning of activities in an inclusive perspective and the contact with the basic of
Libras, knowing ways that can provide future studies. In this article we will deepen the
discussions about the conceptions that these math teachers presented about working with
the EPAEE.

Key words: Mathematical education. Brazilian Sign Language. Initial training of math
teachers.

1. INTRODUCAO

A Educacao Inclusiva e seus objetivos foram descritos na Politica Nacional de
Educacao Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008). Ela apresenta como
principal pressuposto proporcionar que tenhamos uma escola que seja efetivamente
inclusiva, ou seja, que seja para todos, respeitado as particularidades de cada um. Para
isso, sdo necessarias transformacdes no ambiente escolar que durante muito tempo foi
organizado para poucos e por compreendermos que a presenca de um estudante no
ambiente escolar ndo garante que seja participante e que esteja em um processo de

escolarizacdo. Neste sentido, Mantoan (2000) afirma que incluir ndo é apenas inserir
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pessoas nos ambientes da comunidade, mas que ocorra uma verdadeira acolhida,
independente das particularidades de cada um que € Unico.

Dentre as pessoas que estiveram historicamente excluidas do ambiente escolar, os
Estudantes Publico-Alvo da Educacdo Especial (EPAEE) merecem destaque pelas lutas
gue enfrentaram por condicfes de acesso e permanéncia na escola.

Dentre os EPAEE, os estudantes surdos possuem pautas especificas pensando em
suas especificidades linguisticas. O Decreto n° 5.626/2005 foi significativo para a Inclusédo
da pessoa surda em diversos ambitos. Na educacdo, pensando na formacdo de
professores para atuar em contextos com alunos surdos, estabelece a disciplina de Libras
como obrigatdria em todos os cursos de formacgéo de professores. Entretanto, a legislacdo
nao traz diretrizes sobre a implementacédo e execugao da disciplina.

A presenca de uma disciplina de Libras nos curriculos também pode ser entendida
como uma possibilidade de que discussfes sobre Educacao Inclusiva sejam feitas. Para
Capellini e Mendes (2007, p.114), uma das maiores preocupacoes referentes ao trabalho
docente é como reformular suas praticas tradicdes para ensinar alunos com deficiéncia
em suas turmas comuns.

A prética pedagdgica do professor é constituida em mudultiplas dimensdes, na
perspectiva de Tardif (2002), olhar desta forma para a formagao possibilita analisar o que
cabe ensinar a este professor em formacéo e que futuramente vai atuar em uma escola
gue possui caracteristicas particulares. Portanto, a formacdo deve articular o
desenvolvimento de experiéncias teoricas e praticas, considerando as singularidades dos
estudantes e do contexto de trabalho dos professores.

Porém, a formacédo dos professores no Brasil, ainda seguem moldes tradicionais.
Para Pletsch (2009) sdo necessarias mudancas nas licenciaturas para que oS
profissionais da educacao estejam preparados para atuar com estudantes cada vez mais

heterogénios, considerando que a democratizacao do acesso a educacao.
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A partir das vivéncias descritas e das questdes tedricas abordadas emerge a
pergunta de pesquisa: Como uma disciplina de Libras pode contribuir para a
formacdo de egressos de um curso de licenciatura em Matemética no que diz
respeito a Educacdo Matematica na perspectiva da Inclusao?

Esta pergunta de pesquisa norteou a dissertagdo de mestrado intitulada “Formacgao
inicial de professores de matematica na perspectiva da educacgéao inclusiva: contribuicbes
da disciplina de Libras” (Barros, 2017). As principais contribui¢cdes identificadas foram: O
desenvolvimento de um novo olhar para as diferencas; o planejamento do ensino em uma
perspectiva inclusiva; o aprendizado da lingua. Estes toépicos foram amplamente
discutidos na dissertagcdo de mestrado, entretanto, para este artigo, sera enfocado no

primeiro.

2. OBJETIVO
Refletir sobre possibilidades de a¢gbes que possibilitem o desenvolvimento de um
novo olhar para as diferencas em uma disciplina de Libras de um curso de Licenciatura

em Matematica.

3. FUNDAMENTACAO

Dentre as discussdes da formacdo de professores, uma das tematicas importantes
visando uma escola que valoriza as diferencas € a importancia de considerarmos
aspectos que vao além do cognitivo. De acordo com Araujo (2003, p.155), “(...) nossos
pensamentos, sentimentos e ac¢des sao organizados pela articulacdo de elementos
cognitivos, afetivos, biologicos e socioculturais, mediados simbolicamente ou nao pela
consciéncia e pelo inconsciente”.

Todas as nossas acdes sdo mediadas pelo conjunto destes aspectos. De acordo
com o autor, elas séao indissociaveis, mas para fins de pesquisa, podemos refletir sobre

uma delas, desde que n&o descartemos a presenca das demais (ARAUJO, 2003, p.155).
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Para este artigo vamos ressaltar a dimenséao afetiva, por julgarmos ser essencial na
percepcao e valorizagao das diferencas durante a realizagéo de atividades feitas em uma
perspectiva inclusiva. Além disso, Tardif (2002) aponta que boa parte do trabalho docente
€ pautado nesta dimensao.

Aradjo (2002) discute sobre dois elementos importantes que constituem a
dimenséo afetiva: os valores (construidos quando projetamos sentimentos positivos sobre
algo e nos aproximamos) e o0s contravalores (projecdo de sentimentos negativos e
distanciamento). Estes influenciam no que pensamos sobre uma pessoa, um objeto,
relacdes ou sobre nés mesmos.

Os valores e contravalores podem ser aplicados sobre algo que seja considerado
positivo ou negativo socialmente, como a escola que é vista como algo positivo, mas
alguém pode atribuir contravalores por algo acontecido naquele espaco, em contrapartida,
a violéncia fisica que é algo negativo, mas alguém pode atribuir valores sobre ela por
sentir-se bem ao realizar uma agresséao.

A projecéo de valores e contravalores pelo professor em seus estudantes podem
influenciar na forma como ele concebe e articula sua pratica. Como ressalta Tardif (2002),

Quando se ensina, certos alunos parecem simpaticos, outros nao.
Com certos grupos, tudo caminha perfeitamente bem; com outros,
tudo fica blogueado. Uma boa parte do trabalho docente é de cunho
afetivo, emocional. (TARDIF, 2002, p.130).

Grupos sociais podem possuem algumas caracteristicas que os definem e que séo
fruto de convencdes sociais, 0 que podemos chamar de estere6tipos culturais. De acordo
com Harkot-de-La-Taille (2003, p.172),

(...) ideias e valores se fixam, uns por convencdo, outros por
experimentacéo, outros ainda por ambas, e sdo compartilhados pelo
grupo, em grande escala. Quando se trata de tipos de pessoas, ou
melhor, daquilo que é tipico, tdo reconhecivel que até tem nome, no
seio de um grupo, estamos defronte de estereotipos culturais.
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A autora ressalta que aprendemos, por exemplo, que “homem nao chora” e “mulher
é delicada e fragil”. Portanto, situagdes que fogem disto podem ser questionadas, causam
estranhamento e sao tidas como erradas (HARKOT-DE-LA-TAILLE, 2003, p.172).

A construcdo histérica do ambiente escolar traz os EPAEE como incapazes de
aprender. Vé-los por este viés da impossibilidade pode ser entendido como um
esteredtipo cultural que se configura como uma grande barreira e para supera-la deve-se
investir no processo de atribuir valores para o trabalho com esses estudantes e na
mudanca de olhar acerca das diferencas, ou seja, os professores devem sentir-se
motivados e preparados para o trabalho com os EPAEE. Este € o primeiro passo para que

acoes inclusivas sejam realizadas na escola.

4. METODOLOGIA

A pesquisa realizada enquadra-se como qualitativa, uma vez que, de acordo com
Bogdan e Biklen (1994), quando os pesquisadores optam por esta forma de investigagéo,
eles buscam entender as experiéncias e comportamentos das pessoas, além dos
processos de construcdo de significados atribuidos pelos participantes da pesquisa
acerca do tema investigado.

Considerando o0s pressupostos tedricos e o0 objetivo estabelecido, dentre as
possibilidades que se apresentaram, foi escolhida a realizacdo de um estudo de caso.
Para Gil (1991), o estudo de caso é caracterizado por uma analise aprofundada de um ou
poucos objetos, onde o pesquisador busca um conhecimento amplo e detalhado do que
esta sendo estudado.

A producao de dados foi realizada em uma disciplina de Libras que faz parte do
curriculo de um curso de Licenciatura em Matematica de uma universidade publicado
Estado de S&o Paulo, ofertada desde o ano de 2011, inicialmente como optativa e
tornando-se obrigatoria no ano de 2015. Portanto, a disciplina ja era ofertada nesta

instituicdo had um certo tempo. Desta forma, foi considerada com caracteristicas
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pertinentes por ter um numero consideravel de egressos do curso que haviam cursado a
disciplina.

A primeira etapa constitui-se da andlise do programa da disciplina que foi sofrendo
alteracdes ao longo dos anos, uma vez que as docentes perceberam as necessidades e
interesses dos estudantes e reformularam as disciplinas para melhor atendé-los.

Em um segundo momento, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com
docentes e egressos do curso que haviam cursado a disciplina. O olhar para a disciplina
esteve direcionado para compreender como ela se constituiu, acerca das praticas dos
professores frente a elaboracdo de propostas de ensino inclusivas e para 0S egressos,
principalmente sobre como essas préticas refletiram em sua formacéo como professor de
Matematica. Ribeiro (2008) aponta que a entrevista deve ser entendida como a técnica
mais interessante quando as informacdes que quer conhecer sobre seu objeto envolvem
atitudes, sentimentos e comportamento.

Foram convidados para participar da pesquisa as trés docentes que trabalharam na
disciplina desde sua elaboracao até o ano de 2015 e 17 egressos do curso de licenciatura
em Matematica que tivessem cursado a disciplina durante a graduacdo, sendo dez
convidados em um primeiro momento, onde apenas cinco responderam e depois foram
convidados mais sete. Duas docentes e doze egressos aceitaram participar da pesquisa.
N&o obtivemos resposta dos demais convidados.

A selecdo de um grupo com suas especificidades para comporem o0s participantes
da pesquisa “é como um mergulho em profundidade dentro de um grupo “bom pra pensar”
guestdes relevantes para o tema estudado” (GOLDENBERG, 2004, p.49).

Todas as entrevistas foram agendadas previamente e realizadas no més de
dezembro de 2016. Todos foram contatados via e-mail ou rede social, onde foram
esclarecidos dos propdsitos da pesquisa e das questdes éticas envolvidas. Os dados
foram transcritos e analisados a luz dos estudos tedricos previamente realizados e

estabelecendo relagcdes com as informacdes presentes nos programas da disciplina. No
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recorte feito para este artigo ndo temos a presenca de falas de todos os entrevistados,
mas buscamos trazer apontamentos que foram essenciais para a discussdo do topico

“Um novo olhar para as diferengas” na dissertagcao de mestrado.

5. RESULTADOS E DISCUSSAO

Compreendemos que é importante que a formacgéo de professores vise que estes
profissionais trabalhem em uma perspectiva que respeite e valorize todas as diferencas
condizendo com a realidade escolar. Neste sentido, 0s egressos entrevistados relataram
gue, com o auxilio da disciplina de Libras, comecaram a ver os EPAEE através de suas
potencialidades e possibilidades, superando o olhar centrado apenas em limitacOes e
dificuldades.

FRANCISCO: (...) a professora que teve uma pratica muito boa, ela contou
0 que ela fez, a alfabetizacdo que ela fez com uma aluna que foi muito
marcante, que ndo vou esquecer nunca, que nao tenho condicbes de
esquecer e, para mim, foi magico. (...) a gente tenta fazer alguma coisa na
escola, com alunos que ndo possuem essas limitacdes e ai ela apareceu
com aquele caso e eu ja fiqguei em choque, meu olhar j& mudou ali.

Neste trecho vemos o egresso Francisco relatando sobre uma fala da docente
Maria que ja teve experiéncias de ensino com EPAEE. A docente apresenta estes e outros
casos para seus alunos para mostrar que quando se trabalha valorizando as diferencas e
as potencialidades de cada aluno é possivel que os objetivos sejam alcancados. Isso foi
significativo pra Francisco, uma vez que favoreceu esta mudanga de olhar.

Aprendemos a ser professores ao estar em contato com outros que exercem a
mesma profissédo. Tardif (2002) ressalta esta particularidade da formacao de professores,
ja que ele aprende ao estar em contato com 0s seus pares no ambiente escolar: na sala
dos professores, corredores e nas Aulas de Trabalho Pedagdgico Coletivo (ATPC), mas
também durante as aulas da formacao inicial aprende ao estar atento ao comportamento,

falas e experiéncias compartilhadas pelos professores na universidade.
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Compreendemos que esta proposta da docente Maria de compartilhar suas
experiéncias pode contribuir com o desenvolvimento da dimensdao afetiva dos
licenciandos frente a Educacéo Inclusiva e o trabalho com os EPAEE. Ao mostrar
possibilidades, estes podem ver seus futuros alunos como capazes de aprender.
Relacionando com a teoria de Araudjo (2002), este futuro professor comeca a atribuir
valores para o trabalho com as diferencgas.

A disciplina de Libras para Mateus também foi um momento para refletir sobre as
possibilidades de trabalho com EPAEE que futuramente poderdo estar em sua sala de
aula e seu papel como docente preocupado em promover um ensino de matemética de

gualidade para todos.

MATEUS: (...) com que frequéncia sera que esse pessoal aparece e a
gente ndo tem nem nocdo? As vezes, a gente esta vendo um aluno ali e
tem varios graus de dificuldade e deficiéncia e talvez a gente tem um aluno
na nossa sala de aula e a gente ndo esta dando nem ouvido para ele e
talvez nem é a Libras, mas as vezes ele faz leitura labial e as vezes vocé
colocar um aluno que tem dificuldade e vocé conseguir falar de maneira
clara para ele ler os seus labios, isso também é uma forma de incluséo.
Entdo, sdo esses aspectos que me fizeram abrir 0os olhos.

Compreendemos que superar a invisibilidade enfrentada pelos EPAEE nas salas
de aula, como apresentado por Mateus auxilia a vencer estereoétipos culturais (HARKOT-
DE-LA-TAILLE, 2003). Neste sentido, professora Elvira acrescenta ainda que além de
considerar esta perspectiva, os egressos devem compreender qual o papel do professor
de Matemética neste cenario da pluralidade para que possa valorizar as diferencas,

reconhecendo suas proprias limitacdes e potencialidades como docente.

PROFESSORA ELVIRA: (...) o mais importante € que ele entenda o papel
dele como educador. Eu acho que a gente ndo consegue prever todos os
desafios que um aluno vai ter, mas ele tem que compreender que eu hao
tenho o direito de rejeitar, nem achar que alguém é incapaz. Eu, como
educador, tenho que buscar meios, estratégias para incluir essa crianca.
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Para a docente, a formacao de professores precisa se adequar cada vez mais e ser
organizada de forma que reflexdes sejam feitas acerca das diferencas na escola e que
cada estudante tem suas particularidades. O egresso Carlos relata que esta compreensao
se caracterizou como o fato mais significativo na disciplina para ele:

CARLOS: Cada aluno aprende de um jeito e a gente enquanto professor
tem que tentar ensinar de varias formas, tentar pensar sempre em todos os
alunos e ndo em padronizar o ensino. Um problema que a gente enfrenta,
pelo menos eu vejo que a gente enfrenta, € que a gente quer padronizar o
ensino e é impossivel, visto que cada aluno aprende em uma velocidade,
cada aluno tem uma bagagem cultural construida e eles ndo vao conseguir
aprender no mesmo ritmo. Entéo, olhando pelo lado do aluno deficiente, a
gente tem que rever a nossa forma de ensino.

O contato com pessoas surdas foi um momento da disciplina que 0s egressos
apontaram como significativo para a compreensao da realidade dos EPAEE no ambiente
escolar e na reflexdo sobre possibilidades de acdes para a inclusdo escolar. Nas
entrevistas, a presenca de pessoas surdas foi ressaltada por diversos egressos como

positiva, no caso de Carlos:

CARLOS: (...) ela [professora] trouxe um menino que ele era surdo e veio
conversar com a gente, falar da realidade dele enquanto aluno deficiente,
inserido no ensino basico, assim sabe, mas de resto eu nao lembro, ndo
lembro mesmo. Entéo, ele tentou passar para a gente, conversar mesmo
com a gente, na ‘linguagem de sinais” sobre a dificuldade que eles
enfrentam no ensino, porque a gente nao tem estrutura.

Para Carlos, este momento auxiliou no exercicio da comunicacdo em Libras com
alguém que tem esta lingua como sua primeira e, també